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۱- الوسائل التعليمية ۲ - التعلیم - مناهع 


جمیع حقوق الطبع محفوظة للمولف 


الطبعة الأولى 
٤ھ‏ 


نع طبع أي جزء من هذا الكتاب أو نقله أو خزنه 
في أنظمة خزن العلومات واسترجاعها 
إلا بموافقة الولف . 


يطلب من المؤلف مباشرة 
على العنوان التالي : 
ص. ب: ۱3۲۷۰ 
الریاض : ۱۱:۷۶ 
تلفون : رب سای 


مطل وة 


الحمد لله رب العالمین والصلاة والسلام على النبي الأمين الذي 
بعثه الله هدی ورحمة للعالمین» وعلی آله وصحبه آحمعین» ومن اتبع 
هداه إلى یوم الدين» وبعد: 

تحتل الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية بوجه عام مکان بارزاً 
ومؤثراً في العملية التعليمية» ومن هذا المنطلق تواصلت جهود البباحثين 
في الميدان التربوي في جمیم أنخاء العالم- ولا تزال - في بحث 
ودراسة وتطوير هذه الوسائل وأثر استخدامها في عمليتي التعليم 
والتعلم» لرقع مستوی الأداء دی كل من المعلم والمتعلم» وبلوغ 
الأهداف التغليمية المنشودة. 


وغني عن البيان أن المعلم يقوم بدور آساسي في النظام التعليمي» 
ويتمشل دوره هذا في مجالات عدة منها تهيئة الظروف والبيفة 
التعليمية المناسبة التي تجعل عملية التعليم ناححة ومثمرة» وذلك 
باختیار وتنظيم الخبرات والأنشطة التعليمية والمشیرات الحسية ذات. 
العلاقة بالأهداف التعليمية للمنهج المدرسيء والمقررات الدراسية 
والأهداف الخاصة المتصلة بالموضوعات التي تدرس في مختلف 


جت 1 


المواد العلمية في جميع المراحل التعليميةء وتوظیف جمیع ما یتوافر 
في المدرسة من معینات ووسائل تعليمية مناسبة لتحقیق هذه الأهداف 


ویتمثل دور التلميذ في المشاركة في جميع الانشطة العلمية» 
وممارسة الخبرات التعليمية المباشرة والتفاعل مع البيشة التعليمية 
المحيطة والغنية بمثيراتهاء بما فيها الوسائل التعليمية على احتلاف 
أنواعها على نحو ينمي مهارات طرائق وأساليب اكتساب المعرفة 
العلمية لديه» واكتشافها بنفسه وتعزيز اتجاهاته نحو عملية التعلم» وهنا 


يبرز دور الوسائل التعليمية في.إثْراء عمليتي التعليم والتعلم. 


وهكذا أصبحت الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية ضرورة من 
ضرورات التعليم في العصر الحدیت الذي يتميز بالتغيرات المتلاحقة 
والسريعة في جمیع ميادين المعرقة؛ وتراكمها تراكماً مذهلاً مما 
يتطلب "التغلب على مشكلة المواءمة بين حصيلة العلم الواسعة في هذا 
العصر» المتزايدة باستمرار» وبين الزمن المحدود الذي بقى كما هو 
منذ أن حلق الله الأرض ومن عليها". 


ولأهمية هذه الوسائل ودورها الفاعل في العملية التعليمية بجميع 
جوانبها تم بعون الله وتوفيقه ‏ إعداد هذه الدراسة» التي اهتمت في 


من 


المقام الأول بتوضیح تطور مفهومهاء وأهميتهاء وتبيان خصائصهاء 
وأثر هذه الحصائص على نظامي التعلیم والتعلم من منظور أسلوب 
النظمء الذي تم في ضوئه دراسة هذه الوسائل باعتبارها نظاماً فرعياً من 
أنظمة التعليم من أحل تحديد دورها للقارئ على نحو أكثر وضوحاً 
في النظام التعليمي. واهتمت الدراسة كذلك بشرح الكيفية التي يمكن 
بها لنظام الوسائل التعليمية من تحقيق أهداف نظام التربية» ثم أبرزت 
الأهمية المتميزة لحواس الفرد؛ التي أنعم الله سبحانه وتعالى بها على 
حلقه؛ في عمليتي التعليم والتعلم: 


وتتكون هذه الدراسة من أربعة فصول. تضمن فصلها الأول أهمية 
الوسائل التعليمية في نظام التعليم» وتحديد مفهوم التدريس في إطار 
فكري منظم» باعتباره عملاً شاملاً لكافة الجهود المبذولة لتنفيذ 
المنهج المدرسي. وقد تم في هذا الفصل تحديد موقع الوسائل 
التعليمية في عملية التعليم من حلال النظرة النظامية» التي توضح أن 
نظام التعليم يتكون من مدحلات وعملیات؛ ومخرجات مع شرح كل 
منها والتركيز على مدحلات النظام والعمليات التي تحدث فيه» 
وخصائص المعلم» و کفایاته» والعلاقة بين نظامي التعليم والوسائل 


وتناول الفصل الثاني نظامي التعلیم والوسائل التعليمية» وإبراز 
العلاقة بينهماء مع تحدید مفهوم التعلم كما يراه الباحثون في ظل 
الاتجاهات التربوية المعاصرة, باعتباره نشاطا ذاتیا یقوم به المتعلم» 
وتلعب فيه الوسائل التعليمية دور فاعلا ومؤثرأء وناقش الفصل کذلك 
الوسائل التعليمية» باعتبارها أحد المدحلات التي تتفاعل مع نظام 
التعليم» وينتج عن هذا التفاعل اكتساب المتعلم للخبرات التعليمية, 
وتطرق هذا الفصل إلى دراسة مفهوم الوسائل التعليمية» وتطوره عبر 
مراحل نشاط البحث العلمي» ومن ثم الوقوف على أحدث ما توصل 
إليه الفكر التربوي المعاصر في محال تحدید مفهوم الوسائل التعليمية» 
واستخدام أسلوب النظم الذي يوضح بجتلاء علاقة هذه الوسائل 
بعمليات التعليم والتعلم» والذي يرشد دورها في هذه العمليات. 


واستعرض فصل الدراسة الشالث مدجلات الوسائل التعليمية من 
منظور أسلوب النظم» والتي تتكون من أنواع الوسائل التعليمية وما 
ينضوي تحتها من دراسة لأهمية الحواس في عملية التعليم» ومجحالات 
استخدامهاء والتعرف على أنواع الوسائل التعليمية المرتبطة یکل 
حاسةء وأسس اختیار الوسائل التعليمية» والخطوات اللازم اتباعها في 
عملية استخدامها بنجاح وفاعلية» بغية تحقيق الأهداف المرجوة من 
حراء ذلك. 


وناقش الفصل الرابع والأحير» من فصول الدراسة الأمثلة المتصلة 
بأنواع الوسائل التعليمية» ومحالات استخدامها؛ موضحاً أهمية 
الوسائل التعليمية المتصلة بحاستي السمع والبصر في عمليتي التعلیم 
والتعلم من خلال استحلاء مجالات استخدامها في التدريس مع 
استعراض شامل للأمثلة التي تشرح ذلك. 


ولقد استشعر المؤلف الحاجة الملحة لمزيد من الدراسات في 
مجال الوسائل التعليمية» بأسلوب علمي واضح» وعرض مشوق» غير 
مملء؛ ومادة علمية متحددة» تدقع القاری إلى المتابعة» ومواصلة 
البحث والقراءة. 


ومن واقع المعايشة الميدانية في مجال التدريس والتدريب في 
برامج التريية العملینة» يتضح أن هناك حاجة إلى المزيد من الوعي 
والإدراك لدى العاملين في الميدان التربوي» والقائمين على العملية 
التعليمية بأهمية استخدام الوسائل التعليمية في التدريس» والتزود 
بالمهارات الخاصة بطرائق وأساليب استخدامهاء وإشراك التلامیسذ في 
صنع بعض الوسائل من المواد البسيطة» داحل المدرسة» وتشجيعهم 
على ممارسة الخبرات التعليمية المباشرة» كلما أمكن ذلك» لما لذلك 
من أثر في إثراء العملية التعليمية وتحقيق أهدافها. 


والله أسأل أن تعم الفائدة من هذه الدراسة طلبة العلم والمعلمین» 
في مختلف مراحل التعليم» ومستویاته» وحمیع القائمین على ١‏ لعملية 
التعليمية وأولياء الأمورء وكافة المهتمین في شوون التربية والتعلیم. 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمین. 

المؤلف. 


۸ رجب ٤١٤۱ھ‏ 


بجوم 


۴ 


الفصل الأول 
الوسائل التعليمية في نظامي التد ریس والتعنيم 
تمهید: 
شهدت عملیتا التعلیم والتعلم في العقود الأخيرة من هذا القرن 
الميلادي تطورات واسعة النطاق» نظراً لتقدم الهائل في مجالات 
المعرفة العلمية بوجه عام والتقنیات التربوية بوجه حاص. فقد كان 
ينظر للتعلم قبل ذلك على أنه حشو عقول التلامیذ بالمعرفة» بصرف 
النظر عن طبيعة الغلاقة بين ما یدرس لهؤلاء التلاميذ من حقائق 
ومعلومات وبين متظلبات الحياة» وعما إذا كانت تلك المعلومات 
وظيفية يمكن الاستفادة بها في مواجهة المواقف المتعددة التي يمر بها 
المتعلم في خياته. وكان المعلم الذي يقوم بتعليم التلاميذ يعتقد أن 
التربية (ما هسي إلا أداء آوامر كتسميع درس أو حفظ شئ لا يهواه 
الطفل دون اكتراث بنشاطه أو هدفه . ولا شك أن لهذا النوع من 
التعلم سلبیات؛ متعددة في مقدمتها: أن المتعلم يتخذ موقفاً سلياً 
عندما يكون دوره دور المتلقي» الذي يعتمد اعتماداً كلياً على ما ينقله 
إليه المعلم ويمليه عليه من معلومات» كما أن هذا النوع من التعلم لا 
ينمي مهارات التفكير والابتكار لدى المتعلم» ولا یتساول من جوانب 
النمو إلا الجانب العقلي؛ ولا تصل في هذا الجانب إلا بأدنى 


1 


مستویاته» وهو مستوی التذ کر والاستدعاء. وسرعان ما ینسی المتعلم 
المعلومات التي حفظهاء أو نسبة كبيرة منها. 


ومن أهم سمات التربية آنها متطورة وتستجيب للتطورات 
المتجددق ولذلك فقد تغيرت وظيفتها مع بداية القرن العشرين 
الميلادي وصار المتعلم بؤرة الاهتمام وم ركز العناية في التعليم. 
واستهدفت العملية التعليمية جميع جوانب النمو المتعددة» ومنها 
الجانب العقلي» والحانب الروحي» والجانب الاحتماعي؛ والجانب 
الصحي» والجانب النفسي؛ والحاتب الحسمي؛ والجانب الانفعالي» 


وحانب المهارات0):. 


ومع تطور نظريات التعلم واتساع مفاهیمها أجذت العملية 
التعليمية تولي نشاط المتعلم الغناية والاهتمام» باعتبار أن التعلم الفعال 
الذي يودي إلى نتائج إيجابية يتحقق في المواقف التعليمية ابي يزاول 
فيها المتعلم شيفاً من النشاطء ویکون مشار کاً نشيطاً. وقد تغيرت 
وظيفة المعلم تبعاً لذلك» وصار دوره يتمشل في توحیه المتعلسم؛ 
ومساعدته على التعلم» وذلك بتهيئة الظروف المناسبة» وإيجاد المناخ 
التعليمي الملائم الذي تتوفر فيه متطلبات التعلم ووسائله(" . 


ویعد المربي الأمريكي العملاق حون ديري ۲6۷/67 3010 من 
رواد التربية في العصر الحديث» ومن الذين وجهوا دراساتهم وأبحائهم 
إلى نشاط المتعلم» واعتبروه العامل الأساسي في تحقیق الأهداف 
التربوية المنشودة. وقد أوضح ديوي في کتابه (الخبرة والتربية 
)Experience and education‏ الذي ألفه عام ۹۳٩‏ ۱م أن الخبرة 
هي التفاعل بين المتعلم والموقف التعليمي©» . 

ثم اتسعت دائرة مفهوم الخبرات التعليمية بعد أن قام عالم 
المناهج الأمريكي الشهير؛ رالف تایلر 9167 :1۵101 بتطوير مفهومهاء 
وبيان أثرهاء وتاکید دورها في العملية الترتویةه واعتبارها عنصراً 
أساسياً من عناصز المنهج المدرسي. وأصبح مهوم الخبرة يركز على 
التفاعل بين التلميذ (والظروف الخارجية في البيئة التي يعيش فيها) على 
أساس أن هتاك عوامل ومقيرات في هذه البيئة شير اهتمام التلمیذ» 
وتغذي ميوله وتدفعه لبذل مزيذ من النشاط والمشا ركةت . 


ثم أضافت الوسائل التعليمية بعداً آحر في مجال الخبرات 
التعليمية لتتسع مجالاتهاء وذلك بما تضيفه هذه الوسائل» مشل الصور 
المتحركة» والأفلام والتلفاز» وسائر وسائل الاتصال الأحرى من 
خبرات حسية يتفاعل معها المتعلم في المواقف التعليمية» مما يثري 
عملية التعلم ويؤدي إلى تعلم فعال<» . 


۳ 


أهمية الوسائل التعليمية: 


ت ‏ کد الدراسات التربوية أن الأهداف التعليمية المراد تحقیقها 
داحل المدرسة وخارجها تتأثر إلى حد کبیر بالأساليب والوسائل التي 
تستخدم في التدريس”© . فلم يعد التدريس مقصوراً على تقل 
المعلومات من جانب واحد» وهو المعلم الذي يقوم بالعبء الأكبر 
من النشاط بینما يقنصر دور التلميذ على تلقي المعلومات وترديدها 
دون آدنی مشاركة منهء مما یجعل دوره یتصف بالسلبية والاتكالية. 
بل أن الاتجاهات التربوية المعاصرة تو کد على أن التدریس الفعال هو 
الذي يكون فيه المتعلم المحور الاساسي والهدف الرئيسي الذي 
ترتكز عليه العملية التعليمية» ويتمثل فيه دور المعلم في تهيشة الظروف 
المناسبة للم ليكؤن مشار كا نشیطا في العملية التروية] وهنا يبرز 
دور الوسائل التعليمية في إيجاد المناخ التعليمي الذي يقير اهتمام 
التلميذ ويدفعه للمشاركة والاستجابة من خلال حواسه. 


وقد أكدت الدراسات والأبحاث في مجال الوسائل التعليمية 


ودورها في عمليتي التعليم والتعلم أنها إذا استخدمت بنجاح فإنها 
تحقق فوائد تربوية لعل من أهمها: 


ا 


١‏ - أن الوسائل التعليمية تحعل (التعليم آبقی آثرا) أي أنها تساعد على 
(تثبيست المعلومات) في أذهان التلاميذ. وتساعد على توسيع 
مجال خبراتهم العلمية والعملية. 


۲ - تثير تفكير التلاميذ وتجذب اهتمامهم نحو الدرس ومتابعتهم له. 

۳ - تتغلب على (اللفظية وعيوبها) فغالباً ما يردد التلاميذ ويكتبون 
ألفاظاً دون أن يقهموا معناها؛ كما يستخدم المدرس يعض 
الألفاظ المجردة التي قد لا يدركها التلاميذ ولا يستوعبونها. 

+ تساعد الوسائل التعليمية على إثارة نشاط الطلاب وحماسهم 


وتشجيعهم علی المشا رکه في إثارة الأسعلة والنقاش أثناء 
الدرس(» . 

ه ‏ تعمل على تسهیل عملية التعلیم على المعلم والتعلم على المتعلم(», 

٦‏ - تساعد المعلم على مواحهة الفروق الفردية بين التلاميذ, لان 
الوسيلة التعليمية تقدم مثیرات متعددة ومتنوعة في درجة حسیتها 
وإثارتها لاهتمامات التلاميذ» كما يتم عرض هذه المشیرات 
بطرق وأساليب مختلفة؛ وبذلك تودي إلى استثارة وحذب اهتمام 
ومیول التلامیذ ذوي القدرات والمواهب والخبرات المختلفة. 


ل 


۷ - تساعد على سرعة التعلیم مما یوفر الجهد الذي يبذله المعلم في 
شرح المفاهیم والحقائق العلمية التي قد یصعب شرحها 
وتوضیحها للتلامیذ عندما لا تتوفر الوسيلة التعليمية. 

۸ - تسهم في تعلیم آعداد كبيرة من الطلاب في الفصول في وقت 
واحد(:۱) , 

٩‏ - تساعد الطلاب على تعلم بعض المهارات المفيدة في حياتهم مشل 
المتابعة والتفکیر وقوة الملاحظة. 

۰ - تنمي المفردات اللغوية عند التلامیذ وتساعدهم على فهم وإدراك 
المعاني الصحيحة للعبارات. المجردة والأشماء والمصطلحات 
الغامضة. 

۱ - تساعد إلى حد كبير المعلم على أداء عمله بنجاح. 

۲ - تتیح مجالات واسعة للتعلم بالممارسة والتطبیق) مما یمک 
المتعلم من إدراك الحقائق والمفاهيم العلمية بطريقة مباشرة» 
وممارسة العمل المباشر بشکل یساعد على ترسیخ المادة العلمية 
في ذهنه بطرق التعزیز والتشويق. وهذا أفضل آنواع التعلم. 

۳ - لها دور فعال في تقریب الأحداث وتجسیدها وتتمية قدرات 


الطلاب على تصور الأزمان والأحداث التي يدرسون عنهاد۱۱». 


= 


١ ٤‏ تساعد على تنمية ميول المتعلمین واتحاهاتهم وذوقهم الفني(۳. 
٠١‏ - تبعت لدى المتعلمین الشعور بأهمية ما یتعلمونه عن طریق 

التجارب والجهد المستقل» وبالتالي تغرس فیهم الثقة بالنفس 

والاستقلالية في التفکیر۳ . 

وبذلك یتضح لنا مدی آهمية الوسائل التعليمية في إثراء العملية 
التعليمية وجعلها أكثر نجاحاً وفعالية في تحقیق آهداف المنهج 
المدرسي لا سیما وأن هذه الوسائل قد برزت وأحذت مكانها في 
عملیات التعلیم والتعلم وما یتصل بها من نشاطات. 

العلاقة بين الوسائل التعليمية والتظم: 

ولكي نفهم العلاقة بين هذه الوسائل وعملیات التعلیم والتعلم» 

لا بد من دراسة هه العلاقة في ضوء نظرية النظم فحسب هذه 
النظرية يمكن اعتبار أن النظام کل متکامل تتفاعل أحزاژه المختلفة 
وعناصره من أجل تحقیق أهداف هذا النظام. ولعل من المفید تصنیف 
الأنظمة إلى مفتوحة ومغلقة. فالتظام المفتوح هو ذلك النظام الذي 
یتفاعل مع الانظمة الأحرى» ولذلك یکون في حالة من الدينامية 
المستمرة التي تضمن له البقاء والاستمرارية. أما النظام المغلق فهو 
النظام الذي ینغلق على نفسه فیظل بذلك استاتیکیاً حامداء الأمر الذي 
قد يؤدي به الحال 9 الفناء8 0 . 


Nie 


من هذا المنطلق یمکن اعتبار التريية نظاما یتضمن أنظمة فرعية 
مثل التعليم والتعلم؛ أي أن التعليم يعد نظاماً وكذلك التعلم. فتظام 
التعليم يتضمن كل ما يقوم به المعلم من أجل إحداث تعديل مرغوب 
في سلوك المتعلم ونظام التعلم هو ما يقوم به المتعلم نفسه لاحداث 
هذا التعديل في السلوك. فنظاما التعليم والتعلم يتفاعلان بسلسلة من 
الأنشطة والاحراءات التعليمية التعلمية. ويظهر في الشكل التالي تفاعل 
نظامي التعليم والتعلم لاتتاج نظام فرعي يتضمن الأنشطة التعليمية 


التعلمية. 


نظام اسلم 


ما يقوم به المتعلم من ممارسة 
أنشطة وخبرات تعليمية لأحداث 
تعديل في سلو كه بنفسه 


شكل رقم (۱) 


يبين نظام الأنشطة التعليمية 
سا ا رنب 


وبالنظر في الشکل المذ کور یتبین أن نظام الأنشطة التعليمية 
التعلمية یتضمن كلاً من الأنشطة التعليمية التي يقوم بها المعلم» 
والأنشطة التعلمية التي يقوم بها المتعلم. 

وتعتبر الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية بوجه عام جزءاً لا 
يتجزاً من الأنشطة التعليمية /التعلمية. وتعد معرفة أثر استخدام الوسائل 
التعليمية في تشكيل الأنشطة التعليمية/ التعلمية بما يتلاءم وتحقيق 
الأهداف التربوية من الأمور الهامة في العملية التعليمية. من أجل ذلك» 
فقد تصدت هذه الدراسة لهذا الموضوع بهدف الوقوف على الكيفية 
الأكثر ملاءمة لاستخدام الوسائل التعليمية من أحل زيادة فعالية نظامي 


التعليم والتعلم. 


نظام التدريس: 
لكي نخدد دور الوسائل التعليمية ضمن (طار فكري منظم - 
نحتاج بادئ ذي بدء - إلى تحدید مفهوم التدریس کنظام شامل 
وواسع؛ یتضمن جمیع العناصر التربوية التي تعدخحل في تحقیق الأهداف 
التربوية» ومنها الوسائل التعليمية. ولقد تبنى هذا البحث أسلوب النظم 
في تحلیل الکلیات ودراسة العلاقات بين جزئياتهاء بما یتفق والاطار 
العام لمفهوم التربية» كما نراها الیوم. 


عالت 


فإذا كان المنهج الدراسي حطة لتحقيق الأهداف التربوية» فإن 
التدريس 185006108 هو تنفيذ لهذه الخطة*2 . وبعبارة که 
وضوحاء يعد المنهج الدراسي الخطة التي ينبغي اتباعها في سبيل 
بلوغنا للأهداف التربوية. أما التدريس فكما يعرفه» بيتر أولیفا" 


8 ۳۵۱6۲ هو الجهود المبذولة لوضع هذه الخطة موضع التنفید, 


فالتدریس یشمل والحالة هذه» حمیع الجهود المبذولة لتنفيذ 
المنهج» ومن هذه الجهود ما یقوم به مدير المدرسة والمعلمون 
والتلامیذ والموحهون والاداریون؛ إضافة إلى التسسهیلات المادية 
اللازمة لقیامهم بأدوارهم ضمناطار تنفيذ المنهیج. ولما كانت 
الوسائل التعلينية زعا من:هذه الیو فا توضیح مفهبوم التدريس 
يسهم ‏ دون شك - في توضيح مفهوم الوسيلة التعليمية. 

ولكي نفهم الندزیس :وما یتضمته من عناصرء روما يؤثر عليه من 
عوامل» فإننا سنتناوله هنا باعتباره نظاماً يتضمن مدخلات» وعملیات» 
ومخرحات فمن مدخلات هذا النظام ما يقوم به المعلم؛ أي التعليم» 
وما يقوم به المتعلم أي التعلم» وما تقوم به الإدارة المدرسية» وما يقوم 
به الموجه التربوي» وغير ذلك من المدخحلات التي تؤثر في هذا 
النظام. أما العمليات فهي تلك التفاعلات التي تحدث بين الأنظمة 


الا 


الفرعية» المتمثلة في نظام التعلیم» ونظام التعلم ونظام الادارة 
المدرسية؛ ونظام التوجيه التربوي» من تفاعلات بغية تحقیق الأهداف. 

وفي هذا الاطار فان التدريس کنظام یتضمن نظامي التعلیم 
والتعلم اللذین یوثران بدرجة كبيرة على قدرته على تحقیق الأهداف 
المراد الوصول إليها. وحيث أن نظامي التعلیم والتعلم یتأثران بالوسائل 
التعليمية» فقد بات لزاماً على الباحث التعرض - ولو بشئ من الایحاز - 
لكل من هذين النظامين في حدود ما يتطلبه فهم دور الوسائل التعليمية 
في تحقيق أهدافها. 


نظام التعليم: 

لقد أشير فيما سلف إلى أن دور المعلم وهو التعليم ودنطلهه70 
يقع ضمن الجهود المبذولة لتنفيذ المنهج. وباستخدام النظرة النظامية 
في دراسة نظام التعليم» نجد أنه یتکون من مدحلات وعمليات 
ومخرجات. 

فالمدحلات التي يتكون منها نظام التعليم هي خصائص المعلم 
الشخصية والمهنية وطرق التعليم التي يستخدمهاء والوسائل التعليمية 
التي يوظفها في هذه الطرق, والإمكانات المادية المتوفرة» وغير ذلك 


من العوامل الموثرة في عملية التعليم. وتشمل مدحلات نظام التعليم 
التلميذ بحصائصه الاجتماعية والثقافية والتفسية والجسمية. 

وتتکون العمليات من تلك التفاعلات التي تحدث بسن 
المدخحلات» ومن هذه التفاعلات» تفاعل خصائص المعلم وكفاياته 
الشخصية والمهنية مع ظروف التعليم والتعلم» التي تحدث داحل 
الصفوف الدراسية وحارحهاء وتفاعل المعلم والتلميذء وتفاعل المعلم 
والوسائل التعليمية» وتفاعل التلميذ مع الطرق التعليمية التي يستخدمها 
المعلم وما یتصل بها من وسائل تعليمية: 


آما المخرجات فتتمثل في تحقيق أهداف التعلیتم والتطلم الني 
هي في الأساس أهداف التدریس, أي أهداف المنهیج. وكما يوضح 
الشكل رقم (۲) فان المخرجات هي المعیار البذي یعتمد عليه عند 
تقریر مدی قدرة نظام التعلیم على تحقیق الأهداف التربوية. وللحصول 
على هذا الحکم في ضوء المخرحات لا بد من مراحعة المدخلات من 
حلال التغذية الراجعة. 


وطبقاً لذلك فان المدحلات في هذا النظام هي العواسل التي 
في ضوئها تتحدد قدرة النظام على تحقيق الأهداف التربوية» فهي 


تتدحل من خلال حصائصها وتفاعلاتها مع بعضها في نث تشکیل نوعية 
المخرجات الناتجة عن هذا النظام0 . 


المدخلات العملیات المخرجات 
- خصائص المعلم الشخحصية. ملسلة متصلة من الغ اعلات تحقیق الأهداف التربوية رنسو 
- کفایات المعلم العليمية. بین: التلامید في جمیع الجوانب) 
- طرق التعليم والعلم. المعلم ‏ التلميد. 
خخصائص التلامیل. المعلم - الوسائل. 
- الوسائل والمواد التعليمية. التلمیذ - الوسائل. 
- الامکانات المادية المتوفرة. 
۱ التغذی سستهء الراجمسنسسسسة 
شکل رقم (۲) 


عملية التعلیم في ضوء النظرة النظامية - النظرة النظامية لعملية التعلیم 

ولدراسة قدرة النظام على تحقیق الأهداف. التربوية لا بد من 
دراسة جانبین هامين هما: مدحلات النظام» والعملیات الحادئة فیه. 
فمن حيث مدحلات النظام سیتم تناول آهم هذه المدخحلات بما 
تفرضه طبيعة هذا البحث وموضوعه؛ أما العملیات فسیکون التر کیز 
على حانب واحد منهاء وهو استخدام الوسائل التعليمية وآثره في كل 
من عمليتي التعلیم والتعلم. ولعل أهم مدخلات نظام التعلیم هي 
خصائص المعلم الشخصية و کفایاته التعليمية» لأنها العوامل الا کثر 


اا 


تأثیرً في توحیه التفاعلات الحادثة في هذا النظام بما یتفق وتحقیق 
الأهداف التربوية. وفيما يلي عرض لهذه الي ئص والکفایات كما 


يراها الباحثون: 


خصائص المعلم الشخصية وكفاياته التعليمية: 


تركزت جهود الباحثين خلال السنوات الخمسين الأخيرة على 
البحث في صميم العلاقة بين نوع التخصاتص والكفايات التي يتمتع بها 
المعلم ومحصلة التعلم لدئ التلامیذ من ناحية وبين هذه الحصائص 
وآراء التلاميذ ووجهات نظرهم نحوه من احية أخرى. ویری معظم 
الباحئین في هذا المجال أنه من الصعوية بمکان الاتفیاق على صفات 
معينة للمعلم الناحح» لأن العملية التعليمية عملية مر كبة تتضمن جوانب 
متعددة قد يضعب حصرهاء الأمر الذي جعل الکتابات في هذا المجال 
تفيض باتجاهاث كثر فيلا ألحلط والتدااعلل آخیانا؛ والتساقض 
والتضارب أحياناً آحری. ویری كومزةة 00095 أن من بيسن 
الأسباب التي حالت دون التوصل إلى نتائج مرضية وفاصلة في مجال 
البحث في معرفة نوع الكفايات والسمات التي تميز المعلم الناحح أن 
التعليم عمل شخصي قبل كل شيئ» يتصل بالمعلم ذاته وباتحاهاته 


وميوله ومشاعره الداخلية, و آماله وطموحاته؛ ومفاهيمه حول عالمه 


ج71 بن 


الصورة العالقة فى ذهنه عن نفسه وانطباعاته حول الآخرين. و کل 
والصور في ذهنه عن و 
هذه الجوانب» في نظر کومز 5 تدخل في دائرة المعنویات التي 
يصعب احضاعها للقياس في مجال البحث العلمي. 


ومع هذا فهناك حصائص أساسية للمعلم يرى بعض الباحثين أنها 
ذات أثر مباشر على فعالية العملية التعليمية» ولا بد من توافرها فيه. 
وقد صنفت هذه الصفات في أربع فشات تضم الخصائص الجسمية» 
والعقلية» والخلقية» والاحتماعیة۱) . 


١‏ - أما حصائص المعلم الحسمية فتتضیل بحالقة الصحية بوجه عام» 
وقوة بنينه؛ وسلامة حمیع أعضاء حسمه وحواسه من العلل. 
فوظيفة المعلم شاقة ومجهدة» تتطلب بذل جهود مستمرة تشمل 
حوانب متعددة, ولكي يودي المعلم عمله بنحاح؛ فلا ید من أن 
يكون خالياً. من الأمراض» وآن یکون طلیق اللسان» ذا صوت 
واضح ومسموع؛ وأن تکون حاستا السمع والبصر لدیه سلیمتین» 
وأن يعتتي بحسن مظهره واتزانه. 

۲ - وتدور حصائص المعلم العقلية حول قدراته العقلية؛ إذ لا بد أن 
یکون المعلم متمتعاً تصیب من الذكاء؛ وأن یکون ذا مستوی 
علمي یمکنه من التفاعل مع المادة العلمية, والاحاطة بالمعلومات 
في مجال تخصصه. فالتمکن من المادة العلمية مطلب أساسي 


چم 


للتعلیم الفعال» وحيث أن العملية التعليمية متعصددة الجوانب 
وتتطلب التعامل المستمر مع التلامیذ في المواقف التعليمي 2 
المختلفة» وحل مشكلاتهم فلا بد للمعلم من سرعة التصرف 
بحکمة ودراية» وهو قد لا یتمکن من ذلك إن لم يكن على قدر 
من الذكاء. 

۳ - أما خصائص المعلم الأخلاقية فهي تتعلق بسلوكياته واتجاهاته 
وأمانته» فالمعلم ينبغي أن يكون قدوة صالحة لطلابه» لأن التلامیذ 
يتأئرون بمعلمهم أكثر من غيرهء ویحتنون سل و که وهو بذلك 
موثر فعال فیهم. وإلى حانب ذلك ينبغي للمعلم أن يتصف 
بصفات منها العطف واللين مع تلامیذه والصبر» والتحمل» 
والاخلاص في عمله. 

٤‏ - وتتصل خصبائص المعلم الاجتماعية, في نظبر بعبض التربویین» 
بقدرته على بناء علاقات حيدة مع تلامیذه؛ ومع زملائه من 
المعلمین والإداريين داحل المدرسة و خارجها؛ وحبه لتلامیذه 
ولافراد مجتمعه. كما تتعلق هذه الخصائص الاحتماعية بصلاته 
بالمؤسسات التعليمية والجمعیات التعاونية حارج المدرسة 
وتعاونه معها في كل ما من شأنه رفع مستوى الخدمات والأداء 
في هذه الموسسات. وبذلك لا يقتصر دور المعلم على ما يؤديه 


سان مي 


داحل المدرسة» بل يمتد هذا البدور إلى البيكة المحلية حارج 

المدرسةء وذلك من منطلق أن المعلم مصلح اجتماعي:© . 

وضمن الجهود التي بذلت في ميدان البحث العلمي بهدف 
الكشف عن الخصائص والكفايات التي یتمتع بها المعلم الناجح؛ 
دراسة قام بها لامسون 1005017 في الولايات المتحدة الأمريكية - 
كما جاءت في کتاب الدسوقي(۲۱» - فقد حدد لامسون ثمان صفات 
من صفات المعلم المتميز وأثبتها في قائمة» ثم طلب من آفراد عينة 
الدراسة من طلاب كلية المعلمين في ولاية نيوحرسي أن يرتبوا تلك 
الصفات حسب أهميتهنا. وجاءت التتائج النهائية للنسب موضحة 
ترتيب هذه الصفات على النحو التالي: 

١‏ - المعرفة بمادة التتخصص. 

۲ - مهارات التدريس. 

۳ - شخصية المعلم في عرض المادة العلمية. 

٤‏ - الانصاف والنزاهة. 

ه ‏ القدرة على التعامل مع التلامیذ. 

 *‏ الإحلاص والأمانة. 

۷ - روح المرح. 

8 المظهر. 


ویری فریق آخر من الباحئین۲۷ أن التعلیم التاحح والفعال يقتضي 
توافر بعض الحصائص والکفایات التعليمية لدی المعلم» ومن ضمنها: 


۱ - الحماس. 
۲ - حب المعلم لعمله وقدرته على تهيشة الظروف المناسبة وتوحیه 
التلاميذ للتعلم في ضوء الأهداف التي یسعی إليها. 


۳ - أن يتصف المعلم بالدقة والوضوح في شرح محتوی الدرس 
للتلامیذ. 


؛ - أن یکون قاذراً على اتخدام مضادر متتوعة في التدريض. 
© - أن یکون ملما بطق التدريس المتنوعة لیستختنها: 


- أن يتسم بروح التعاون والمساعدة للتلاميذ» وأن ييح لهم فرصاً 
كافية للتعلم. 


وفي ضوء تجربة الباحث المتواضعة في مجال التعليم فإنه يرى أن 
من أهم الحصائص الأساسية اللازمة للمعلم لإنجاح العملية التعليمية 
يتبغي أن تتضمن الصفات التالية: 


|۳۹ 


۱ - التمسك بالدین الاسلامي الحتیف والإخلاص في القول والعمل؛ 
وأن یکون على قدر کبیر من الخلق الفاضل, قال الله تعالی 
لرسوله الكريم وهو المعلم الأول: لإوانك لعلى خلسق 
عظيم)004. 

۲ - حب المعلم لمهنة التعليم وتفانيه في إنجاحهاء وحماسه في أدائها 
بأمانة واتقان. 

۳ - تمكن المعلم من المادة العلمية التي يدرسهاء ومعرفة الأهداف 
العامة والخاصة المتصلة بهاء وأن یکون واسع الاطلاع والمتابعة 
للمستجدات في مجال تخصصه وثقافته العامة: 


٤‏ معرفته بطرق التدريس المتنوعة وحسن استخدامها» وربط 
موضوع الدرس بالاً حداث الجارية في البيئة والمجتمع. 

ه ‏ استخدام الوسائل التعليمية وإشراك التلاميذ في تصميمها 
واستخدامها. 

٦‏ - أن يكون حسن المظهرء نظيف الهندام وذا شخصية متزنة. 


۷ - أن يكون سليم النطق واضح الصوت ويجيد التحدث باللغة العربية 
الفصحى. 


ای 


8- أن یکون عادلاً في معاملة الطلاب. 
٩‏ - أن يعطف على طلابه ويتفهم مشكلاتهم ويقدر مشاعرهم. 


۰ - أن لا يستخدم القسوة في إدارته للفصل وضبط سلوك الطلاب» 
بل يميل إلى أسلوب المرونة والرفق في توجيه التلاميذ وضبط 
الفصل. ففي الحديث عن عائشة رضي الله عنها قالت: قال لي 
رسول الله صلى الله عليه وسلم: (يا عائشة ارفقي فإن الرفق لم 
يكن في شئ قط إلا زانهة ولا نزع من شئ قط إلا شانه)8© . 

۱ - أن يكون المعلم قاذرا على إثارة حماس الطلاب وحلب انتباههم 
وتشجيعهم للمشاركة في النقاش والتفاعل في متابعة الارس. 


۲ - ينبغي أن يتصف المعلم بالصبر وقوة التجمل ورحابة الصدرء لأنه 
يتعامل بحكم وظيفته مع مشكلات متنوعة ومختلفة في المواقف 
التعليمية. 

١‏ تقتضي العملية التعليمية أن يكون المعلم مبدعاً ومبتكرأً. ذلك 
لأن التعليم فن وعلم في آن واحد. 


ماگ تب 


؛ ١‏ - تتطلب عملية التعلیم أن یکون المعلم على اتصال مستمر بمادته 
العلمية» واسع الاطلاع؛ كي یتمکن من أن ينمي قدراته؛ فالنمو 
المهني يعد من مقومات التعلیم الناجح. 


۰ - بالاضافة إلى ضرورة توافر حاستي السمع والبصر اللتین نعم الله 
بهما على عباده وبعض مخلوقاته» فانه لا بد للمعلم أن یکون 
قوي الملاحظة» بحیث یکون قادراً علی متابعة لوك طلابه 
للتعرف على مشکلاتهم والتعامل معهم في ضوء وعیه بظروفیم 
النفسية والاجتماعية. 


5 أن يكون المعلم ذا رغبة وقدرة على بناء علاقات ودية مع 
تلاميذه» ومع زملائه في المدرسة. 


أن یکون المعلم ذا حيوية ونشاط» وعلی اتصال مستمر مع 
زملائهافي المهنة للاستکناس بآرائهم والاسترشاد بنصائحهم في 
جميع القضايا التي تتعلق بعمله. 
ومما لا شك فيه أن حصائص المعلم التي ذكرنا بعضاً منها هي 
التي تؤثر تأثيرً قوياً على نظام التعليم باعتبار أن المعلم هو الذي يقود 
هذه العملية بما لديه من كفايات تعليمية ذات علاقة باستخدام الطرائق 


الأساليب المناسبة لتوفير حبرات تعليمية مناسبة تتضمن استخدا 
3 1 هیر ج هي 8 


الت 


الوسائل التعليمية: الأمر الذي یوضح العلاقة بيسن نظامي التعليم 
والوسائل التعليمية وهذا ما سنتتاوله فیما يأتي. 


العلاقة بين نظامي التعلیم والوسائل التعليمية: 


في ضوء ما تقدم یمکن النظر إلى العلاقة بين نظامي التعلیم 
والوسائل التعليمية علی النحو التالي: 


١‏ - ضرورة استخدام المعلم للوسائل التعليمية في إطار التفاعل بين 
المعلم وهذه الوسائل بما يحقيق الأهداف التعليمية. ففي سياق 
العملیات الحادشة في نظام التعلیم تقتضي الضرورة أن يوظف 
المعلم الوشائل التعليمية حتی تكون المخرجات على النحو 
المطلوب. 

۲ - أن تکون الوسائل المستخدمة ملبية لخصائص التلامیذ وحاحاتهم 
ضماناً لسلامة تفاعلهم معها. وهذا التفاعل يقع ضمن سلسلة 
التفاعلات الحارية ضمن عملیات نظام التعليم التي من شأنها 
مساعدة التلاميذ على التمو بطريقة فعالة تحقيقاً لأهداف العملية 


التعليمية. 


۳ آن یحرص المعلم على أن تکون الوسائل التعليمية ذات صلة وثيقة 
بالمادة الدراسية مما یوفر مناعاً مناسباًللتفاعل السوي تين کل 
من التلمیذ والمادة الدراسية عن طریق توظیف هذه الوسائل. 


٤‏ - أن یهیی المعلم أفضل ظروف التعلم الصفي القائمة على توظیف 
الوسائل التعليمية» وما يتطلبه ذلك من توفير مسا يلزم مسن 
التسهيلات الفيزيائية» بما فيها التجهيزات الأساسية من إضاءة» 
وكهرباءءوتهوية» ومقاعد» وسبورة» وغير ذلك مما يزيد من 
فاعلية الوسائل التعليمية في تحقيق الأهداف. 


ه ‏ أن یحرص المعلم على آن تکوق حصائص الوسيلة التعليمية على 
النحو الذي يحقق التفاعل بين المعلم والتلاميذ من جهة؛ وبين 
التلاميذ والوسيلة ذاتها من جهة آحری. فوضوح الوسيلة ودقتها 
وحجمها وسهولة استخدامها تعد من العوامل الهامة في هذا 
الجانب. 


= 


الفصل الثاني 
نظاما الشتلم وائوسائل التعليميمة 


تناول الفصل الأول الوسائل التعليمية في نظامي التدریس والتعلیم 
وتم تحدید مفهوم التدريس باعتباره نظاماً شاملاً تضمن حیم 
العناصر التربوية التي تتفاعل مجتمعة لتحقیق الأهداف التربوية. 


وتمت مناقشة دور المعلم في إطار الحهود الني تبذل في تنفيذ 
المنهج الدراسي من خلال النظرة النظامية» التي في ضوئها یمکن 
اعتبار التعليم مکوناً من مدحلات وعملیات ومخخرحات؛ وذلبك بغية 
تحدید دور الوسائل التعليمية ضمن إطار نظرية النظم. 

وسیناقش هذا القصل كاد من نظامي التعلم والوسائل النعليمية مسن 
منظور نظرية النظم موضحا مفهوم التعلم في ضوء ما يراه بعض 
التربویین» باعتباره بتصل بالأدوار والنشاطات التي یقوم بها المتعلم 
ذاته لكي یتعلم. 

التعلم: 

اهعم التربویون وبالأحص علماء النفس منهم بعملية التعلم» 
وتناولوها بالشرح والتحلیل» وقاموا بوضع بعض التعاريف التي تهدف 


ی٣‎ 


إلى تحدید مفهوم التعلم. وتختلف هذه التعاریف في مضامینها؛ 
ولکنها تکاد تتفق في معناهاء كما سنری من خلال استعراضنا لهذه 
التعاریف. 


١‏ - يرى جيتس 08165 أن التعلم یمکن أن ینظر إليه على أنه عملية 
اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاحات والدوافع 
وتحقيق الأهداف» وهو كثيراً مسا يتعذ صورة (حل 
المشکلات)۱۰ . 


وفي ضوء هذا التعريقك يمككن القتول أن الفرد یسعی دائماً إلى 
العمل على التغلب على ما یعترضه من صعوبات وعقبات في 
سبيل تحقيق غاياته ومطالبه. وحلال محاولاته تلك يمر بخبرات 
حدیدة يضيفها إلى رصيد: خبراته السابقة؛ ومن ثم تحدث عملية 
التعلم نتيجة المرور بهذه الخبرات: 

۲ - ويعرف جلیفورد 011116074 التعلم بانه (أي تغییر في السلوك ناتج 
عن استثارة» وأن هذا التغییر في السلوك قد یکون نتيجة لاثر 
منبهات بسيطة» وقد يكون نتيجة لمواقف معقدة)27 . ونستنتج 
من تعريف جليفورد أنه لا يحدث أي تغيير في السلوك ما لم يكن 


عع ۳۳ 


هناك مثيرء أو مثیرات متعددة. وبذلك لا بد أن تسبق المشیرات 
التغيير في السلوك. 


۳ - ويرى وودورث ۱۷۵۵۵۷۷0۲5 أن (التعلم هو نشاط يقوم به الفرد 
ویوثر في سل وكه المقبل» فيحسنه أو يزيده قدرة على 
التکی ۳ 


وی وکد هذا المفهوم للتعلم على اقتران التعلم بالنشاط. والمقصود 
بالنشاط: هو کل ما يبذله الفرد من مجهود فكري أو حسمي في 
محاولاته للتغلب على ظروف البيتة التي یعیش فیها من أحل 
تكيفه معها. كما یتضح من هذا التعریف أن .ما یکتسبه الضرد من 
خبرات حديلة في مواقف مختلفة يعد اساسا لخبراته اللاحفة. 
وتضح ذلك في تعلم بعض المهارات شل مهارات تعلسم 
الحساب» فجمع الأعداد يأتي قبل عملية ضربهاء وتعلم الضرب 
يأتي قبل تعلم القسمة» ولا یمکن اتقان أي من هذه المهارات قبل 
اتقان المهارة السابقة لهاء وهکذا. 


+ - والتعلم في نظر ماکونل 1۵00061 هو (التغير المطرد في السلوك 
الذي يرتبط من ناحية بالمواقف المتغيرة التي یوجد فیها الفرد» 


E يد‎ 


ویرتبط من ناحية أحرى بمحاولات الفرد المستمرة والاستجابة 


لها بنجاح)د". 


ونلاحظ أن هذا المفهوم الذي یتبناه ماکونل يدور حول عاملین 
آساسیین لا يمكن أن تتم عملية التعلم بدونهما؛ وهما المشیر 
والاستجابة» ويتفق هذا التعریف مع التعریف الذي ينادي به 
جلیفورد. 


ه ‏ آما کارمیکل 171/10161 فیعرف التعلم بأنه (نمو الاستجابات 
القابلة للتغیر بسبب مثیرات معينة سابقة)(۲۱). 


وهذا المفهوم للتعلم یو کد على التغیر الذي يطرأ على الفرد؛ نتيجة 
للموثرات الحارحية ویحدث بالتالي تغیبرا في السلؤك» كما يؤكد 
على استمرارية واطراد هذا التغیر لدی الفرد. وهذا المفهوم للتعلم 
ذو علاقة واضحة بمبداً التعلم المستمر. 


٦‏ - ویعرف ماك حش 06805 116 التعلم بأنه (تغیر في الأداء ینجم 
عن عملية التدریب)۲۰) . 


وفي ضوء هذا المفهوم للتعلم» ظهر مبداً لتعلم الشرطي الذي 
یقوم على أساس الربط بين مثير واستجابة معينة تحت شروط 
معينة» الأمر الذي من شأنه تقوية الاستحابة ودعمها وتعزیزها 


بت سد 


بحيث تعاد مرة أخرى في وجود المثیر. وقد تطور التعلم الشرطي 
تطوراً ملحوظاً في هذا العصر. كما أدى مفهوم التعلم الذي یقوم 
على عملية التدريب إلى ظهور مبدأ التعليم المبرمج الذي يركز 
على تشكيل السلوك. 


۷ - ويقول أحمد زكي صالح في تعريقه للتعلم (التعلم كما نستدل 
عليه ونقيسه» هو تغير في الأداء يبحدث تحت شروط 
الممارسة)(۳۱ . 


ويتبين من التعازیف الستابقة للتعلم أن هناك عنصرین أساسيين 
متلازمین في عملية اقیلم: 

العنصر الأول: يعمل على استثارة الفرد» ودفعه للتشباط؛ ویسمی 
المثیر 58211105 أو المنبه» فالمثیر هو ذلك الشیع الذي یستقبله الفرد 
بواسطة حواسه؛ وينبهه باعتا فيه احساضاً من نوع معين. 

أما العنصر الثاني الذي لا يمكن حدوث عملية تعلم بدونه فهو 
الاستجابة 1365207056 والاستجابة هي ما يفعله الفرد نتيجة لاحساسه 
وتأثره بالمثیر. ويمكن القول بعبارة أخرى أن الاستجابة هي انعكاس 
يتولد وينبعث لدى الفرد من جراء احساسه بالمثير» أو أنها رد فعل 


س سد 


وتتوقف درجة الاستجابة 136900056 على نوع المثیر أو المنبه 


. Stimulus 


فعندما یکون المثیر قر قان حدة الاستجابة تکون عالیةه ویکون 
التعلم قوياً وفعالاً. وبناء على ذلك یمکن القول بانه لا یمکن حدوث 
تعلم دون وجود مثير» ولا بد أن يكون هذا المثير قادرا على التأثیر في 
سلوك الفرد لكي تحدث استجابة» وأن مجرد احساس الفرد بهذا 
المثير أو المنبه ليس كافياً لكي یحدش: تأثيراً فيه إذ لا بد أن يدرك 
الفرد المثير إدراكاً واضحاً حلياً حتی یتحقق التعلم المرتقب(۳۱) . 

ويتبين من مناقشة مفهوم التعلم والجوانب المتصلة بما يقوم به 
المتعلم من نشاط» واكتسابه للخبرات نتيجة لتفاعلاته مع ظروف البيئة 
المحيطة به أن للبيشة التعليمية وخصائصها وحاجات المتعلم ونوع 
الخبرات التي يمر بها دورا مباشراً في عملية التعلم وهذا ما سيتناوله 
مفهوم التعلم في ضوء النظرة النظامية. 


نظام التعلم: 
يمكن النظر إلى التعلم على أنه أحد أنظمة التربية الفرعية» إذ 
أن التعلم من هذه الزاوية يتكون من مدحلات وعمليات ومخرجات. 


فمدحلات التعلم تتکون من خصائص المتعلم وحاحاته؛ و حصائص 


N= 


الموضوع الدراسي ذات الصلة» والظروف التي يتم فيها التعلسم» 
بالاضافة إلى الخبرات التعليمية التعلمية المتوافرة في الموقف التعليمي. 
وتقوم عملية التعلم على التفاعل بين مدخلات نظام التعلم» لتودي هذه 
العملية إلى المخرحات المتمثلة في تحقیق أهداف التعلم. ویتضح من 
الشکل رقم (۳) أن التغذية الراحعة تودي إلى البحث عما إذا كانت 
مدخلات نظام التعلم تودي إلى تحقیق أهداف هذا النظام والا تطلب 
الأمر إعادة تنظیم المدحلات ونوعیتها بما یتلاعم وأهداف نظام 


التعلم9” . 


المدخلات العملیات المخرجات 
- خصائص المتعلم وحاجانه. - سلسلة متصلة من الفاعلات تحقیق أهداف التعلسم (نمو 
- خصائص الموضوع الدراسي. بين خصائص المتعلم رظروف | | التلمیل). 
- ظروف التعلم. العلیسم والخسبرات التعليمية 
- الخبرات العليمية التعلمية. التعلمية. 
۱ التغذیسه الراحتهة ۱ 
شکل رقم (۳) 
يبين التعلم کنظام 


۳ 


العلاقة بين نظامي التعلم والوسائل التعليمية: 
وحیث إن نظام التعلم یعتمد على سلسلة متصلة من التفاعل بين 
خحصائص المتعلم» وظروف التعلم والخبرات التعليمية التعلمية المتاحة 
فان نظامي التعلم والوسائل التعليمية یتفاعلان معا بحيث یشسکلان في 
النهاية الخبرات التعلمية من خلال ممارسة المتعلم لبعض الأنشطة 
بمساعدة الوسائل التعليمية» التي تکوّن في ضوء هذا المنظور أحد 
العناصر الأساسية في ظروف التعلم المتاحة. وفي هذا السیاق يعد نظام 
الوسائل التعليمية واحداً من الأتظلثة ال لا یمکن الاستغناء عنها من 
أحل تحقیق آهداف التعلم» وهذا ما سیتناوله الفصل الثالث. 
مصطلح الوسائل التعليمية: 
يتبين من کتابات المختصين أن مفهوم الوسائل التعليمية قد مر 
بتطورات متلاحقة؛ أدث إلى تعدیبل مصطلحها عن وقت إلى آخر. 
ولعل أول مصطلح استحدم هو رالتعلیم البصري) أي التعلیم الذي یقوم 
على حاسة البصر. 
وتشیر الدراسات المتعلقة بالوسائل التعليمية أن نسبة ۸۳ 
مما يتعلمه الفرد تأتي عن طریق حاسة البصر. غير أن الأبحاث 
والدراسات أكدت فيما بعد أنه من الصعوبة يمكان معرفة نسبة ما 
تسهم به كل حاسة من الحواس في عملية التعلم الأمر الذي يجعل 


بے کا 


هذا المصطلح لا يحظى بالقبول لدى أصحاب الرأي وأهل الشأن في 
هذا المجال۲4) . 


وباستمرار عملية البحث ظهرت مصطلحات أخرى منها 
(المعينات السمعية والبصرية) و (الوسائل السمعية والبصرية التعليمية). 
ويتبين من هذين المصطلحين أن حاستي السمع والبصر تلعبان دوراً 
أساسياً في عملية التعلم. 


وحيث إن التعلم ليس مقتصراً على هاتين الحاستين» فان هذين 
المصطلحين لم يحظيا بالقبول لدی المهتمين بهذا المجال, مما أدى 
إلى ظهور مصطلحات أخرى مشل (التعلم الأدراكي) و (المعينات 
الأدراكية) و (الوسائل المعينة على التدريس) و (الخبرات الجسية) و 
(الأدوات والوسائل التعليمية) و (وسائل الإيضاح) و (معینات التعليم). 
ومصطلم ( الوسائل التعليمية) هو أكثر هذه المصطلحات قبولاً 
واستخداما(۳۰) . 

وفي الوقت الحاضر أذ مصطلح (المعینات التعليمية) یحظی 
باهتمام بعض الباحثين» باعتباره یتصف بالشمول للعملية التعلیمیسة(۳). 
فهذا لمصطلح لا يحصر دور الوسيلة التعليمية في الایضاح فقط» كما 
یستدل من لفظ روسائل الایضاح)» بل أنه يذهب إلى أبعد من ذلك 
ليشمل تكوين الاتجاهات والعادات في الموقف التعليمي.كما أن 


ا 


مضمونه یختلف عن مضمون مصطلح (المعینات على التدریسس) 
باعتبار أن الوسيلة التعليمية لا تعين المعلم على التدريس فقط وانما 
تعين التلمیذ كذلك على إدراك المفاهيم المجردةء وتسهل عملية 
التعلم. وبذلك يكون دور الوسيلة التعليمية شاملاً للعملية التعليمية 


بجانبيها التعليم والتعلم۳۷) . 
المواد التعليمية والأجهزة التعليمية: 


يؤكد الباحثون على ضرورة التمييز بين مصطلح (المواد 
التعليمية) ومصطلح (الأجهزة التعليمية) باعتبار أن لكلا المصطلحين 
مفهوماًحاضا بدي فالموا3 التعايمية'يتضيد بها الأشياء العرتية,اللمكتوبة 
أو المصورة أو المرسومة أو المعروضة: ومن أمثلتها لوح الطباشير» 
والقوالب الخشبية؛ واللوحات بأنواعهاء والصورء والنماذج» والعينات 
وغيرها. وتعني باللغة الإنجليزية .nstructional Materials‏ وأما 
الأجهزة فإنها تشسمل جميع الآلات والأدوات التي يتم توظيفها في 
العملية التعليمية والتي تعرض بها الصور والأفلام أو تجري بها 
التجارب والاختبارات» أو التي يتم بواسطتها تصوير ورسم وانتاج 
اللوحات التوضيحية والمطبوعات؛ ومن أمثلتها الشائعة الاستخدام 
جهاز عرض الأفلام الثابتة والشرائح» وجهاز العرض السينمائي» 
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وحهاز العرض فوق الرأسيء وجهاز العرض المعتم» وجهاز عرض 
الصور الشفافیت(«۳). 


الوسيلة التعليمية والاأداة التعليمية: 


يستخدم بعض المربین الوسيلة التعليمية والأداة التعليمية مترادفین 
بنفس المعنی حتی يخال للفرد أنهما شئ واحد. والحقيقة أن ثمة 
فروقاً كبيرة بين الوسيلة والأذاة. ولاستخخلاص هذه الفروق نضرب 
لذلك المثال التالي: 


إذا آردنا تعليم التلامید شيعا عن الخحلاينا فإننًا تستخدم لذلك 
شريحة تحتوي على خلايا نباتية أو حيوائية» ولكي يشاهد التلاميذ 
هذه الخلايا فاننا نستخدم المجهر. فالشريحة بما تتضمنه من خلايا 
تعد وسيلة تعليمية؛ أما المجهر فهو في هذه الحالة أداة تعليمية. ولكن 
عندما ندّرس التلاميذ تر كيب المجهرء وكيفية استخدامه ونستخدمه 
لهذا الغرض فإن المجهر يصبح هنا وسيلة تعليمية. 
وعلى هذاء فإن السبورة تعد أداة تعليمية» وما يكتب عليها من 
رسوم وأشكال توضيحية تعد وسيلة تعليمية» وكذلك اللوحات 


الورقية» فإن ما تتضمنه من آشکال ورسوم هي وسائل تعليمية في حين 
تعد الورق وما شابهه آدوات تعليمية. 


مفهوم الوسائل التعليمية: 


كان للتطور العلمي والتکنولوجي بالاضافة إلى الدراسات 
والأبحاث في محال الوسائل التعليمية آثر مباشر على تطور مفهوم 
الوسائل التعليمية منذ الخمسینیات من القرن الحالي الميلادي» وإدراك 
أهمية دورها في المیدان التربوي: 


ومن الواضح أن تسميتها ب (الوسائل التعليميسة) أو (معینات 
التدريس) أو (وشائل:الإيضاح) یخعل:دورها مقتصراً على تقديم العون 
والمساعدة للمدرس في المواقف التي يحتاج فيها إلي هذا العون. 
وبذلك یصبح دورها تاو وفائدتها محدو د۳۱(۵. 


ولعل من المفيد استعراض تطور مفهوم الوسائل التعليمية الذي 
یعکس مدی إدراك المفکرین التربویین لدورها في العملية التعليمية في 
ضوء التطور الذي طرأ على العلوم التربوية والتفسية والعلوم الأحرى 
ذات العلاقة بالعملية التربوية ذاتهاء مثل علم الاحتماع» وعلم الاتصال 


والنظم. 


فالوسائل التعليمية تعرّف بأنها (کل آداة یستخدمها المعلم 
لتحسین عملية التعلیم والتعلم» وتوضیح المعاني والأفكار» أو التدرییب 
على المهارات أو تعوید التلامیذ على العادات الصالحة أو تنمية 
الاتجاهات وغرس القيم المرغوب فیهاء دون أن یعتمد المعلم ساسا 
على الألفاظ والرموز والأرقام:» . 


ویمکن التظر إلى هذا التعریف باعتباره شاملاً لدور الرسيلة 
التعليمية الذي یوضح بجلاء عدم اقتصارها على عملية توضیح الأفكار 
والحقائق والمفاهيم. ولکن هذا التعریف يعد الومسيلة التعليمية (أداة). 
ومن الم و كد أن الوسيلة التعليمية لا تقتصر على الأذوات فقسط فهناك 
بعض الأنماط الأجرى الي تدخحل في نطناق الوسائل التعليمية» ولا 
يمكن تسميتها أدوات مثل الرحلات. وقد يرى المختصون في علوم 
اللغة العربية أن (للادا) معنى محدودا لا یکسبها سم الشمول الذي 
ينبغي توفره في الوسيلة التعليمية. 

وئمة تعریف آخر یحدد مفهوم الوسائل التعليمية بانها (حمیع 
الوسائط التي يستخدمها المدرس في الموقف التعليسي» لتوصيل 
الحقائق أو الافکار أو المعاني للتلاميذ)(). وكما يتبين لنا من هذا 
التعريف» فإنه يتصف بالشمول لكل ما يتطلب الموقف التعليمي 


توظيفه واستخدامه فقد يشمل المواد وحدها أو الأجهزة وحدها أو 


ااب 


المواد والأجتهزة معا :وقد يسمل الرحلات. غير آن هذا التعریف یحدد 
دور ووظيفة الوسيلة التعليمية في (توصیل الحقائق والأفكار أو المعاني 
للتلاميذ) ولا شك أن العملية التعليمية تستهدف تنمية قدرات ومیول 
التلامیذ من حوانب متعددة» كما أن التدریس لیس مجرد توصیل 
الحقائق والافکار إلى التلامیذ» وإنما هو آشمل من ذلك. والوسیلة 
التعليمية لا بد من أن تشمل المعلم والمتعلم وبذلك فهي ليست 
مقتصرة على المعلم. 


ونتيجة للتطورات المستجدة في مجال تکنولوجیا التعليم ونظرية 
الاتصال أضبح للوسائل التعليمية مفهوم آشمل وأعم من ذي قبل. 
فاصبحت تشمل طرق التدریس والأساليب المستخدمة في الموقف 
التعليمي؛ وتحدید الأهداف المنشودة من جراء توظیف هذه المواد 
والأجهزة. وأحذ المهتمون في علم الوسائل التعليمية یو کدون على أنه 
لا ينبغي التركيز على المواد والأحهزة فحسب» وصرف النظر عن 
الأساليب والطرق المتبعة والأهداف التي یسعی المعلم للوصول إليها 
أثناء التدريس. فنجد ديل ۲816 مثا يشير إلى الوسائل التعليمية بأنها 
(الطرق السمعية والبصرية في التدريس7!». ومن الواضح أنه قصد 


بذلك تغيير مفهومها من مجرد مواد مساعدة يستعين بها المعلم في 
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التدریس إلى طرق ونشاطات وأسالیب في التدریس يتم إدراكها عن 
طریق السمع والبصر. 


وفي ضوء ذلك برزت تعاریف حديثة تعمل على توضیح مفهوم 

الوسائل التعليمية بشئ من الشمول والوضوح والدقة لعل من آهمها: 

۱ - تعریف الطوبحي الذي يدل على أن الوسائل التعليمية (هسي المواد 
والأحهزة والمواقف التعليمية التي یستخدمها السدرس في محال 
الاتصال التعليمي بطريقة ونظام حاص لتوضیح فکرة أو تفسیر 
مفهوم غامض أو شرح أحد الموضوعات بغرض تحقیق التلمیذ 
لأهداف سل و كية محددة)(0۳). 

۲ - تعریف لجنة التقنیات التربوية الأمريكية الذي یحدد مفهوم 
الوسائل التعليمية بانها (طريقة منظمة اتصمیم وتنفيذ وتقیسم 
عمليتي التعلیم والتعلم بکاملها؛ وفق آهداف محددة؛ تعتمد على 
الابحاث في محال التعلیم والاتصال الانساني» وتستخدم حصيلة 
من المصادر البشرية والمادية لكي تحقق أهداف العملية التربوية 
بكفاءة)5؛). 


ويتبين من التعريفين السابقين آنهما يتصفان بالشمول لعناصر 
العملية التعليمية. وتعريف الطوبحي يتضمن المواد والأحهزة معأ 
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والمواقف التعليمية والطرق المستخدمة في ضوء آهداف واضحة 
ومخططة مسبقاً. أما تعريف لجنة التقنيات الأمريكية فیجانب شموله 
للأدوار التي يقوم بها الأفراد وللعناصر التي تدحل في نطاق العملية 
التعليمية فانه يأحذ بالاعتبار ثلاث مراحل أساسية لا بد من مراعاتها 
عند استخدام الوسيلة التعليمية» وهذه المراحل هي: التخطيط» 
والتنفيذ» والتفویم في ضوء آهداف واضحة ومحددة ميقا وأن 
للطريقة والأسلوب اللذين بواسطتهما يتم توظيف الوسيلة التعليميتفي 
الموقف التعليمي دوراً کبیرا في تحقّیق الغاية المرجوة من استخدامها. 


ثم أدى ظهور مفهوم التقنيات التربوية في السسنوات الأحيرة إلى 
تغير جذري في مفهوم الؤسائل التعليمية في مجال التعلیم» عندما نحی 
مفهوم التقنيات هذا بالوسائل التعليمية مع غيرها من عناصر العملية 
التربوية الأخخررق منحی التكاطل: وأصبخت جزعاً فرعياً من نظام شامل 
تدحل فيه عتتاضر كفيزة وعتعددة: تشیمل الأفراد وأسبالیب العمل» 
بالاضافة إلى الأفكار» والمعلومات, والمهارات بشکل تتداخل فيه هذه 
العناصر جمیعها وتتفاعل من أحل تحقیق أهداف تربوية محددة 
ومخطط لهاهف . 


وبذلك لم تعد النظرة إلى الوسائل التعليمية في الوقت الحاضر 
مبنية على أساس أنها عامل مساعد ي يستعين به المعلم في إيصال 


مواقت 


المعلومات إلى أذهان الطلاب فحسبء وانما آصبحت النظرة إليها 
نظرة تكاملية» ترتکز على اعتبارها مصادر للتعليم؛ فالتجارب التي 
یحصل علیها الطلاب. والنشاط الذي یزاولونه لاكتساب الحبرات 
المتعددة أثناء استخدامهم لهذه المصادر ما هي إلا عملية تعليمية في 
حد ذاتها یمکن أن یستفید منها المتعلم في بعض البیشات التعليمية 
بدون وجود المعلم» وصار ینظر للوسائل التعليمية على أساس آنها 
عنصر ضمن عناصر أخرى تكن جميعها نظاماً تربوياً شاملا وتفاعل 
مع بعضها لتحقیق أهداف هذا النظام<). 


النظرة النظامية للوسائل التعليمية: 


ولعل استخدام أسلوب النظم في فهم الوسائل التعليمية والتقنیات 
التربوية بوجه عام» وعلاقتها بعمليات التعليم والتعلم أمر مهم وذلك 
للوقوف على العوامل التي تؤثر في الموقف التعليمي من جهة» ولمعرفة 
حصائص الوسائل التعليمية واستخداماتها في هذا الموقف بما یتلاعم 
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فإذا نظرنا إلى الوسائل التعليمية كنظام فاننا نجد - کما هو 
موضح في الشکل التالي أنها تتكون من مدحلات» وعمليات» 
ومخحرحات» والتغذية الراجعة. 


المدخلات العملیات المخرجات 


خخصائص الوسيلة. - سلسلة من الفاعلات ين - تحقیق اهداف التعلم. 


- ملاءمة الوسيلة للموضوع. الوسسيلة وخعصانص التلميكة (نمو التلمیل) 
ملاءمة الوسيلة لمستوی وأهداف التعلم. 
التلميذ. 
- علاقة الوسيلة بالأهداف. 
- شروط استخدام الوسيلة. 
- ظروف توظیف الوسيلة. 
التغدای سس الراححعسسه ۱ 
شکل رقم (4) 
يبين عناصر الوسيلة التعليمية کنظام 


ویتضح من الشکل المشار إليه أن المدخلات تتکون من حصائص 
الوسيلة التعليمية» وأنواعهاء وكيفية استخدامها» وشروط هذا 
الاستخدام والظرف الذي يتم فيه توظیف هذه الوسائل وعلاقتها 
بأهداف التعلم. وتتکون العملیات من التفاعلات المستمرة بين کل من 
الوسيلة وحصائص المتعلم (التلميذ) وأهداف التعلم. أما المخرحات 
فتتمثل في تحقیق آهداف التعلم. فإذا كانت المدعلات من النوع 


0 


الملائم لكل من الموضوع والمتعلم» وسارت العملیات على النحو 
المطلوب آدی ذلك كله إلى تحقیق أهداف التعلم. فإذا لم تتحقق هذه 
الأهداف بالدرحة المرغوبة» فإن ذلك يدعونا إلى إعادة النظر في 
المدحلات من خلال التغذية الراجعة التي تتم من حين لآحر. وهذا ما 
يشكل تقويم استخدام الوسيلة التعليمية. 
وفي ضوء ذلك. فان المدخل النظامي لدراسة استخدام الوسائل 
التعليمية يرشد دور الوسائل في عمليتي التعليم والتعلم؛ لأنها تأحذ 
بعين الاعتبار غايات المتعلم وهي الأهداف» والتي في ضوئها يتم تقرير 
ما إذا كانت الوسائل التعليمية المتنتخدمة في الموقف التعليمي تتمشى 
مع أهداف التعلم أم أنها تجتاج إلى تطوير وتحسين في ضوء هذه 
الأهداف» وهذا يتطلب عرضاً شاملاً لمدعلات الوسائل التعليمية 
کنظام» وأهمها: 
أولاً) تصنیف الوسائل التعليمية وما ينضوي تحتها من دراسة لأهمية 
الحواس في عملية التعلم ومجالات استخدامها. 
ثانياً: أنواع الوسائل التعليمية المرتبطة بحاستي السمع والبصرء 
باعتبارهما الحاستين الأكثر صلة بعملية التعلم» وذلك تسهيلاً 
لدراسة أنواع الوسائل التعليمية المتصلة بكل حاسة. 
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ثالشا: أسس اختیار الوسائل التعليمية وذلك من أجل تحقيق الأهداف 
التعليمية المراد بلوغها من جراء هذا الاستخدام. 

رابعا: الخطوات التي ينبغي اتباعها عند استخدام الوسائل التعليمية 
الاستخدام الأفضل» وسيلي بحث ذلك في الفصل التالي. 


الفصل الثالث 
مد خلات الوسائل التعليمية کنظام 


ناقش الفصل الثاني كلاً من نظامي التعلم والوسائل التعليمية 
موا مفهوم التعلم باعتباره أحد الأنظمة الفرعية المكملة للنظام 
التربوي» وبين الفصل كذلك مفهوم الوسائل التعليمية من وحهة نظر 
أهل الاعتصاص في الميدان التربوي وتوصل إلى تحديد هذا المفهوم 
في ضوء الاتجامات المعساصرة في مجال الوسائل التعليمية 
واستخدامهاء انطلاقاً من النظرة النظامية التي تعتبرها أخد المدحلات 
التي تتفاعل مع نظام التعلمء الأمر النذي ينتج عنه اكتساب المتعلم 
للمعرفة العلمية والخبرات التعلمية» وتم وصف العلاقة بين الوسائل 
التعليمية وعملیات التعليم والتعلم في ضوء أسلوب النظم. 


ويستعرض هذا الفصل مدخحلات الوسائل التعليمية كنظام والعناصر 
المكونة لهذه المدحلات وتحديدها بالتفصيل؛ ومنها أنواع هذه 
الوسائل وعلاقتها بكل حاسة من حواس الفرد والمجالات المتصلة 
باستخدامهاء مع التركيز على حاستي السمع والبصر باعتبارهما 
الحاستين الأكثر صلة بعمليتي التعليم والتعلم» وبيان دور الحواس 
الأحرى في هذا الشأن ومن ثم معرفة الكيفية التي من شأنها توظيف 


س ا س 


الوسائل التعليمية واستخدامها الاستخدام الافضل إذا ما أريد تحقیق 
أفضل النتائج من جراء ذلك. 


أولا: تصنیف الوسائل التعليمية 


یمثل تصنیف الوسائل التعليمية أحد المدحلات الجديرة بالاهتمام 
في دراستها. وهناك العدید من الدراسات التي تناولت تصنیف وتقسيم 
الوسائل التعليمية» وقد تبين لكاتب هذا البحث أن هناك آکثر من 
طريقة يمكن من خلالها تصنیف هذه الوستائل» وقد استرعت انتباهه 
طريقتان: إحداهما الأسلوب الذي اتحذه العالم الأمريكي ادحاردیل 
6 0807 الذي يغد من كبار رواد تكنولوجيا وسائل التعليم. فقد 
ابتکر ادجار ديل 9016 تمهع80 ما یعرف بمخروط الخبرة» وفيه تتدرج 
الخبرات من الخبرات المباشرة الهادفة إلى الرموز اللفظية» وهي الحد 
الأدنى في عملية التعلم» كما هو موضح بالشكل رقم (0). وقد اتخحذ 
هذا العالم هذا المخروط أساساً بنى عليه تقسيم الوسائل التعليمية 
وتصنیفها. وحيث أن الهدف في بحثنا هذا هو تصنيف الوسائل 
التعليمية على أساس نظام محدد وواضح تسهیلاًللقار قي التمبیز بين 
أنواع الوسائل المستخدمة» فسوف لا نتطرق للحدیث عن الخبرات 
الواردة في المخروط. 


2 
۳3 
١‏ سس | 
و 
ذ مدصت / 
ی 


اس 


Ta 


شكل رقم (ه) 


مخروط الخبرة كما يراه العالم الأمريكي ادجارديل 
"الخبرات المباشرة تهيئ أكبر فرص للتعلم من الخبرات الأخمرى 
التي تتدرج - كما يوضح الشكل - إلى الرموز اللفظية التي تعتبر الحد 
الأدنى في تهيئة فرص التعلم"(* . 


سم ههه 


آما الطريقة الثانية في عملية تصنیف الوسائل التعليمية وتقسيمهاء 
فهي تلك التي تأخذ بفكرة ربط کل نوع من آنواع الوسائل 
المستخدمة بطبيعة الحاسة التي تتصل بها وتخاطبها . ومن خلال 
تجربة الباحث في التدريس» اتضح له أن تصنیف الوسائل التعليمية على 
هذا النحو يقرب نوع الوسيلة التعليمية من أذهان الطلبة» ويسهل عليهم 
استيعاب وتذكر الأمثلة التي تندرج تحت كل نوع من أنواع الوسائل 
التعليمية المستخدمة. 


وفي هذا الاطار سيتم تصنيف الوسائل التعليمية في هذا البحث 
على أساس الحواس التي ایستخدمهاالفرد في 'حياته وتلعب دور 
حيوياً في عمليات التعلم» والمتتقلة في حانيتي التشمع والبصر. وبذلك 
يمكن أن تصنف الوسائل التعليمية كالتالي: 


أ ) وسائل بصرية. 

ب) وسائل سمعية. 

ج) وسائل سمعية وبصرية. 

ولا يعني هذا أن حواس الإنسان مقتصرة على حاستي السمع 
والبصرء بل هناك حواس أخرى أنعم الله بها على عباده وبعض 
مخلوقاته مثل حاسة التذوق» واللمس» والشم. وهذه الحواس الثلاث 


ما ہے 


تسهم إلى حد کبیر في إدراك الانسان لما حوله من ظروف بيئية» 
وأحداث وظواهر» فمن خلال هذه الحواس يطل المرء على هذا العالم 
ويتعلم من خبراته الحسية التي يمر بها. 
وقد أجريت دراسات وبحوث عديدة بهدف معرفة مدى 
اسهام حواس الإنسان في عملية التعلم. ومن الاح التي تم التوصل 
إليها في مجال البحث العلمي:9»: 
( 
١‏ - أن الفرد يتعلم ۸۱ بواسطة حاسة التذوق. 
۲ - أن الفرد یتعلم ۱ /.٥,‏ بواسطة حاسة اللمس. 
۳- أن الفرد یتعلم 1,0,۳ عن طریق حاسة الشم. 
٤‏ أن الفرد یتعلم ۸۱۱ عن طریق حاسة السمع. 
ه ‏ أن الفرد یتعلم ۸۳ عن طریق حاسة البصر. 
ب) 
١‏ - أن الفرد يتذكر /.٠١‏ مما يقرأه. 
۲ - أن الفرد يتذكر ۲۰/ مما یسمعه. 
۳ - أن الفرد يتذكر ۳۰/ مما یراه. 
غ ‏ أن الفرد یتذ کر 5۰/ مما يراه ویسمعه. 
ه ‏ أن الفرد یتذ کر ۸۰/ مما یقوله. 
٦‏ - أن الفرد یتذ کر ۸٩۰‏ مما یقوله ویفعله في آن واحد. 


_- 0۷ - 


وقد یکون من الصعب قبول هذه النتائج. فقد تختلف النسب 
حسب طبيعة ما یتعلمه الفرد. فإذا كان الموضوع نظریا صرفا کدراسة 
في التاريخ أو الأدب على سبیل المشال» فلا دحل لحواس التذوق 
واللمس والشم؛ وإنما تسهم حاستا البصر والسمع فقط في عملية 
التعلم. أما إذا كان موضوع التعلم درسا علمیا في الکیمیاء أو 
الأحياء؛ أو الحیولوجیا؛ فیختلف الأمر وتتدحل حواس اللمس والتذوق 
والشم بدرحات أكبر. كما یختلف استخدام هذه الحواس من فرد إلى 
آخر. فمن الناس من یعتمد أكثر على حاسة السمع» ومنهم من يعتمد 
على حاسة البصر بدرجة أكبر. قفي ضوء مبداً لتعویض عندما یفقد 
آحد الأفراد آحد حواسه تتدحل الحواس الأخرى بدرحنات آکبر مكل 
الاعمی الذي یعتمد على حاستي السمع واللمسء ومکذا: 
ومع هذا فان هذه التنائج تلقی مزيداً من الضوء على أهمية 
الوسائل التعليمية باعتبارها وسائط ذات أثر على عمليات التعلم. 


غير أن هناك ترتیاً تسلسلياً لحاسة اللمسنة والتذوق: والشم 
حلاف هذا الترتیب» في نظر بعض الباحثين كما سيتبين لنا ذلك فيما 


بعد, 


علقت 


آهمية الحواس في عمليتي التعلیم والتعلم. 


من خلال متابعة بعض الکتابات التي نشرت في علم الوسائل 
التعليمية وتکنولوجیا التعليم؛ قد یتبادر إلى الذهن أن عملية التعلم 
تعتمد على حاستي السمع والبصر دون اشتراك حواس الفرد الأخصرى. 
وحیث أن التعلم لا يتم فقط عن طریق هاتین الحاستین؛ وانما تستخدم 
في ذلك حواس أخرىء مثل اللمس» والشم والتذوق وغیرها فقد بات 
من الضرورة بمکان التعرف على إمكانية توظیف هذه الحواس حمیعها 
في عملية التعلم لزيادة فعالیته. وهذا یتطلب دراسة کل منها من حيث 
آثرها على التعلم والاستشهاد ببعض المواقف التي تبرز من خلالها 
الأدوار التي تقوم بها هذه الحواس في شكون الحياة العامة, 


فمن بين نعبم الله عز وحل التي آنعمها على عباده» وبمض 
مخلوقاته هذه الحواس التي يشترك فیها کل من الانسان والحيوان 
والتي تعود علیهم بالمنافع والفوائد العديدة في محتلف شكون الحياة 
العامة؛ وفي مجال التعلم واکتساب الخبرات والوقاية من الأخطار 
بصفة حاصة. وقد تبين لكاتب هذا البحث من خلال اطلاعه على 
الدراسات التي أحريت في مجال الوسائل التعليمية أن الحواس ‏ عدا 
حاستي السمع والبصر ‏ لم تحظ إلا بالقلیل من البحث والدراسة من 


حیث بیان دورهاء ومحالات الاستفادة منها في عمليتي التعليم 
والتعلم. 


فبالاضافة إلى حاستي السمع والبصر هناك حواس آحری ذات أثر 
في عمليتي التعلیم والتعلم. وهذه الحواس هي حواس اللمسء والشم؛ 
والتذوق» ومما لا شك فيه أن لكل حاسة من هذه الحواس الثلاث 
دوراً هاما في عملية الادراك الحسي في مختلف مجالات التعلم» الأمر 
الذي یجعلها حديرة بالبحث والدراسة من أجل إبراز أهميتها ودورها 
في عملية التعلم من ناحية وتوضیح مجالات استخدامها في المواقف 
والظروف التعليمية من ناحية أتخرى. ومن الم وکد أن هذه الحواس 
حمیعها تساهم بدرجات متفاوتة في تکوین المفاهيم بصورة تكاملية 
في بعض الظروف والمناسبات, لا سیما في المراحل الأؤلى في حياة 
الفرد(۰*) . 

فإذا نظرنا إلى ما جاء في نظریات التعلم» نجد أن عملية التعلم 
تبدأ بإدراك الطفل لما يدور حوله من مثیرات وأحداث في بيئته عن 
طریق الحواس» فهي النافذة التي يطل بها على عالمه الصغير» وما 
يد ركه الطفل من أشياء يسمى المدركات الحسية (كأمعء8e)»‏ 
وعندما يتفاعل مع هذه المدركات الحسية فإنه يبدأ بتكوين المفاهيم 
البسيطة» حيث أن المفهوم هو الصورة الذهنية (العقلية) التي تتکون 


س رس 


1 


لدی الفرد عن هذه المد ركات الحسية. فمفهوم الطفل عن النار - مشلا 
- لا یتطور إلا من خلال حاستي البصر واللمس. ولعل الحاسة الثانية 
أكثر آهمية لدیه, نظراً لما یکتسبه ءن معلومات عن النار عن طریق 
الخبرةء وبذلك تتکون لها صورة ذهنية (منهوم) في عقله. 


وغني عن البيان أن التعلم يبدأ من المد رکات الحسية» وما یتکون 
لها من مفاهیم ثم يتدرج إلى خبرات جديدة» وهي شبه الحسية» 
فالمحردة ولذلك فان التعلم الفعال هو الذي ینطلق من الخبرات 
الحسية باستخدام واحدة أو آکثر من الحواس التي زود الباري عز 
وجل عباده ومعظم محلوقاته بها. 

ولاهمية هذه الحواس» فإن الباحث سیتتاولها نیما يلي بالقدر 


الذي يحدم عمليتي التعلیم والتعلم. 


۱ حاسة البصر (العین). 
تعتبر حاسة البصر في نظر بعض الب‌احئین الحاسة الأولى من 
حیث أهميتها في عملية التعلم» إذا ما قورنت بحواس الفرد الأحرى» 
ومنها حاسة السمع» ذلك لأن العين تتصل بالدماغ بخمسة وعشرین 
عصبا. آما حاسة السمع فانها ترتبط بالدماغ بعصب واحد. وحاسة 
البصر تدرك جمیع ما يحيط بهاء لأن العين تتحرك في موضعها وعن 


عم 303 ب 


جانبيهاء بحيث تتاح لها فرص آکبر للإحاطة بأشیاء كثيرة حولها 
بعکس الحواس الاحری التي تدرك ما يصل إليها من أصوات أو رائحة 
وهي ابتة لا تتحرك مما يجعلها أقل فاعلية في عملية التعلم مقارنة 
بحاسة البصر. ولذلك يعد محال العين أفسح وأكبر من أي مجال من 


مجالات الحواس الأحری(۱. 


وهذا یتوافق مع ما توصلت إليه نتائج الدراسات التي بحشت في 
مدی ما تساهم به حواس الفرد قي عملية التعلم» إذ أكدت هذه النتائج 
أن الفرد یتعلم ۸۸۳ عن طريق حاسة البصرء بینما تساهم حاسة السمع 
ب ۸۱۱ فقط. 

وغني عن البيان ما لحاسة البصر من فوائد يتعذر حصرها في 
مجالات كثيرة» منها ما يتعلق بتعلم الفرد وما یکتسبه من خبرات 
متنوعة ومنها ما یتصل بمجالات استخدامها في شكون حياة الفرد. 
وستتم مناقشة محالات استخدام حاسة البصر في عمليتي التعلییم 
والتعلم عند استعراض أنواع الوسائل التعليمية. 


۲ حاسة السمع (الأذن). 
تعد حاستا السمع والبصر الحاستین الأساسيتين في عملية التعلم. 
وقد ورد ذکرهما في القرآن الكريم معا في مواقف كثيرة» مما يدل 


ال 


على أهميتهما في عملية الادراك الحسي. قال الله تعالی: «ژوهو الذي 
أنشأكم وجعل لكم السمع والأبصار والأفدة قليلا ما 
تشكرون4*: ويرى بعض علماء النفس من المسلمين أن ذكر السمع 
قبل الإبصار في كثير من الآيات دليل على أن حاسة السمع أهم من 
حاسة البصر في عملية الإدراك الحسي والتعلم. ويؤكد ذلك في 
رأيهم ‏ أنه بإمكان فاقد البصر أن يتعلم اللغة والعلوم» بينما یتعذر ذلك 
على فاقد السمع» وأن حاسة السمع تبدأ بالعمل في وقت مبكر» وبعد 
ولادة الطفل مباشرة» بحيث يتمكن الطفل من سماع الأصوات في 
هذه المرحلة المبكرة من حیاته؛ بخلاف حاسة البصرعنده» التي لا تبدأ 
في أداء وظائفها إلا بعد مضي فترة أطول بعد ولادته. كما أن حاسة 
السمع تودي وظائفها بصورة مستمرة وفي كل الظروف بینما تتوقف 
حاسة البصر عن العمل إذا نام الفرد أو آغمض عینیه وكذلك في 
الظلام5”. ولا شلك أن اهتمام بعض علماء النفس المستلمین بحاسة 
السمع اعتمد في أساسه على القرآن الکریم وبني على المنهج 
الاستنباطي في التفكيرء الأمر الذي يؤكد مدی أهمية هذه الحاسة التي 
زود الله سبحانه وتعالى بها عباده ومخلوقاته ضمن نعم كثيرة تستحق 


الشكر لله. 


بر ات 


وقد تبين فيما سلف عند مناقشة نتائح الدراسات والأبحاث التي 
أجريت في مجال معرفة مدى ما تساهم به كل حاسة من حواس الفرد 
في عملية التعلم أن حاسة البصر تساهم ب 7.۸۳ مما يتعلم الفرده في 
الوقت الذي تساهم فيه حاسة السمع ب /١١‏ فقط. ولكن لا بد من 
الوقوف أمام هذه النتائج وقفة تأمل وتفكير في سبيل التحقق من 
صحتهاء لا سيما وأن هذه الدراسات لم تتعرض لشرح الظروف التي 
يتم فيها التعلم» ومجالات التعلم» وظروف المتعلمین» وما إذا كانت 
نتائجها مقتصرة على التحصیل الغلمي في ظروف معينة» إلى جانب 
صعوبة تحديد تتیة ما تشاهم باك اتخاس امن هذه الحواس نظراً 
لكونها متداحلة. 

أما محاولات استخدام حاسة السمع في عمليتي التعليم والتعلم - 
وهي ضمن الجوانب التي تعالجها هذه الدراسة - فسیتم التطرق لها 
عند مناقشة الموضوع الخاص بأنواع الوسائل التعليمية الذي يركز 
على حاستي السمع والبصر باعتبارهما الحاستين الأساسيتين في التعلم. 


۳ حاسة اللمس: 
تأتي حاسة اللمس في المرتبة الثالثة من حيث الأهمية بعد حاستي 
البصر والسمع؛ وهي متصلة بجميع أجزاء جلد الإنسان» وحاصة 


ع 4ت 


الأطراف» ویمکن إدراك دور حاسة اللمس هذه في عملية التعلم عند 
استخدامها في مجالات مختلفة مشل التمییز بين الحرارة والبرودة» 
الخشونة والنعومة» و کذلك عند التمییز بين الحجوم والکتل في معظم 
الأحيان. كما تتمشل أهمية هذه الحاسة في تعويض فاقدي البصر 
للاستعانة بها في مجالات التعلم(»*). 


ففي مجال تدريس العلوم يستعان بحاسة اللمس في معامل العلوم 
للتحقق من انتقال الحرارة بلتوصیل من جسم إلى آخره ويتم توظيف 
حاسة اللمس كذلك في دراسة الخواص الطبيعية لبعض الصخور في 
مختبرات علوم الارض حيث يتم التمییز بينها على آساس مدی النعومسة 
أو الخشونة التي تتمیز بها سطواحها: فبعض الضخوراذات سطوح 
ملساء مثل الصخور الطينية وبعضها ذات سطوح خشنة مشل الصخحور 
الر ملية, 


وتتحلى أهمية حاسة اللمس في عملية لتعلم في الطريقة التي يتم 
بواسطتها تدريس المكفوفين القراءة والكتابة» وذلك من خلال 
تحسسهم الكتابة البارزة (طريقة بریل)» بدلاً من الکتابة المقروية 
والمرئية. 


عن ۵ سد 


ویستعین المبصرون بحاسة اللمس في محالات عديدة, فالكاتب» 
والطابع؛ والنجار والعامل؛ وأصحاب المهن والحرف المختلفة لا 


یستغنون عن هذه الحاسة في حياتهم وإنجاز أعمالهم. 


وفي مجالات الحياة العامة» تستخدم حاسة اللمس في مجالات 
كثيرة عند الحاجة للتعرف على نعومة بعض الأدوات والمواد الخشبية 
أو المعدنية» وعند التعرف على مدى جودتها والتمييز بين أنواع 
المنسوحات المختلفة مثل الأقمشة وغیرها. 


4 حاسة التذوق: 


تحتل حاسة التذوق المرتبة الرابعة في الأهمية من بين الحواس 
الأحرى» ویعد اللسان العنصر الفعال لهذه الحاسة» حیت یتم بواسطته 
التعرف علق مختلف أصناف الاطعمة وأئواعها. فاللسان یساعد على 
إدراك مذاق حمیع المأكولات والمشروبات؛ والتحقق من مرارتها؛ 
وحلاوتها وملوحتها: وحموضتها. كما یستفاد بحاسة التذوق في 
معرفة صلاحية الأطعمة والمأكولات» من حيث کونها طازجة أو 
متعفنة. ولذلك فهي تعمل إلى حانب حاسة الشم في مجال الوقاية من 
التعرض للأمراض الناتجة من تناول بعض الأطعمة والمأكولات الضارة 
والمتعفنة. 
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وتتجلی آهمية حاسة التذوق في الا کل والشرب؛ بحیث لا یمکن 
الاستغناء عنها أو تعویضها بحاسة من الحواس الأخرى. فالانسان 
يتمتع في غذائه بتذوق الأطعمة المختلفة والمشروبات المتنوعة» 
ويتمكن بواسطة هذه الحاسة من التمییز بين مذاق وطعم مختلف آنواع 
المأكولات والمشروبات؛ وبذلك یتحنب الانسان الطعم الذي لا 
یروق له ویتلذذ بتذوق ما يطيب له. وكذلك الحال بالنسبة لبعض 
الحیوانات. 


وفي المحال التعليمي: فان حاة التذؤق تلعب دوراً حيوياً في 
دراسة المواضیع المتصلة بالتربية المنزلية, وتعلم أصول الطبخ» وكذا 
دروس العناية بالحدائق۰». 

كما تستخدم حاسة التذوق في مجال تدریس مواد العلوم في 
المختبرات ففي مختبرات علوم الأرض يتم الکشف عن بعض المعادن 
بواسطة طعمها الذي تتميز به عن بقية المعادن الأحرى. فیمکن» على 
سبيل المثال» تمييز معدن الهاليت 1321146 عن المعادن الأحرى التي 
تشترك معه في بعض الخواص الطبيعية بواسطة طعمه ذي الملوحة 
الممیزة(1*). 


عه 1۷ مت 


۵ حاسة الشم: 
تأخذ حاسة الشم المرتبة الخامسة في ترتیب الحواس الخمس 
من حيث دورها وأهميتها. ویعد الأنف العضو الفعال في هذه الحاسة, 
وتعمل حاسة الشم جنباً إلى جنب مع حاسة التذوق في كثير من 
الحالات» و تعد الحاستان مکملتین لبعضهماء إلا أن حاسة الشم أبعد 
مدی من حاسة التذوق؛ لأن الأنف یلتقط الرائحة من مسافات بعيدة 
بواسطة الهواء الذي يدل إلى الجهاز النفسي(۳۷. 
ولحاسة الشم أهتنية بالقتبفي عباتي اتساپ والتعلم؛ إذ بستعان 
بها في مجالات عديدة لا سیما في دروس الکیمیاء والجیولوجیا؛ 
والعلوم الزراعية؛ والعلوم المنزلیت» والصيدلة, والطب وفي بعض 
المجالات الصناعية. ویمکن توضیح بعض المواقف التي یستعان بهذه 
اليحاسة فيها في المجالات التعليمية على النحو التالي: 
١‏ - يتم الاعتماد إلى حد كبير على حاسة الشم عند التعرف على 
نكهات أنواع الأطعمة المختلفة والتمييز بينها. 
۲ - تستخدم حاسة الشم في تعليم المعوقين والمتخافين عقلياً 
المفردات والكلمات التي تعني أسماء الأطعمة*٠.‏ 
يستعان بحاسة الشم عند التعرف على بعض أنواع الغازات 
والمركبات الكيميائية في دراسة الكيمياء. ففي مختبرات الكيمياء 


- ۸ - 


يتمكن المعلم والتلاميذ من الکشف عن أملاح الأمونيوم عن 
طریق رائحتها التي تشبه غاز النشادر النفاذة. ویتم التعرف على 
مركب الکحول السنزيلي 01101120116 بواسطة رائحته 
العطرية الحفيفة. ویمکن التحقق من وجود مركب البنزالدهید 
C414 C1086‏ عن طریق رائحته المميزة التي تشبه رائحة 
اللوز. وتستخدم حاسة الشم؛ كذلك في مختبرات الکیمیاء في 
التعرف على غاز کبریتید الهیدروجین م115 بواسطة رائحته التي 
تشبه رائحة البيض الفاسد» وعلی حامض الخليك 01300017 
برائحته المعروفة التي تشبه رائحة الخحل(. 

٤‏ - یعتمد على حاسة الشم» کذلك في عملية التعلم في مجال علوم 
الارض 501680665 طاعع۳. ففي دراسة علم المعادن yعMineralo‏ 
يتم التعرف على بعض المعادن التي تنتمي إلى محموعة البایرایت 
Grup‏ 6ات۳ عن طریق رائحتها الممیزة(:. فللتعرف على 
معدن الکوبلتایت 00081166 على سبیل المشال» يتم تعريض 
سطح هذا المعدن للحرارة المعتدلة فيعطي وميضاً أبيض وتنبعث 
منه رائحة شبيهة براگحة اللوم» حیث يتم بذلك تمييزه من المعادن 
الأحرى ذات الخواص الطبيعية الممائلة() . 


۷ چد 


وفي نهاية دراستنا للحواس تجدر الاشارة إلى رأي أبداه أحد 
العلماء المعاصرین وهو الشيخ محمد متولي الشعراوي» وهو أن هناك 
حاسة سادسة يمكن تسميتها بحاسة (الثقل أو العضل)؛ ويقصد بها 
الحاسة التي يتمكن بها الشخص من تقدير وزن أي شيئ يحمله بيده. 
ون اعتقادنا آن هذا الرأي حدم بالبحث والدراسة, 


ویتضح مما سبق أن حواس الفرد لا تقتصر على مجرد حاستي 
السمع والبصر اللتین ركزت عليهما الأبجاث والدراسات التي تناولت 
الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم؛ بل تشمل الحواس الأخرى وهي 
حاسة اللمس؛. و حاسَة التذوق؛ وجاسة الشم. وبذلك یکون عدد 
حواس الفرد التي آنعم الله سبحانه وتعالی بها على عباده حمس 
حواس؛ لهم فیها فوائد متعددة في مختلف مجالات حياتهم. ونتفاوت 
هذه الحواس في مدی مساهمتها في عملية التعلم حسب طبیعتها 
والمجالات التي تستخدم فیها. 


ثانیاً آنواع الوسائل التعليمية 
وتعد عملية تحدید أنواع الوسائل التعليمية مدنعلا آخر من أهم 
مدحلاتها. فبدون معرفة آنواع هذه الوسائل یستحیل توظیفها في 


ا 


الموقف التعليمي بطريقة جيدة في ضوء آهداف تعليمية واضحة 
ومحددة. وتتقسم الوسائل التعليمية إلى ثلائة أقسام رئيسة. وقد وضع 
المختصون في علم الوسائل هذا التقسیم على أساس حواس الفرد التي 
تتصل بها هذه الوسائل تسهیلا لدراستها. 


وقد سبق أن تعرضنا لحواس الفرد التي زوده الباري عز وجل بهاء 
وتم استعراض ما تسهم به كل حاسة من هذه الحواس» وهي حواس 
السمع؛» والبصر والتذوق واللمس والشم. ووحدنا أن أكثرها صلة 
بالعملية التعليمية هما حاستا السمع والبصر. ولذلك سیکون الت رکیز 
على الوسائل المرتبطة بهاتین الحاستین. رفي هذا الاطار یمکن تقسیم 
الوسائل التعليمية إلى: 


أ وسائل بصرية. 

ب - وسائل سمعية. 

ج ‏ وسائل سمعية بصرية. 

والشكل رقم (1) يوضح أنواع الوسائل التعليمية المتصلة بحاستي 


السمع والبصرد"). 


تب - 


أنو اع الوسائل التعليمية 


وسائل بصرية رالعین) وسائل سمعية (الأذن) وسائل سمعية بصرية (العين والأذن) 


شكل رقم (5) 
آنواع الوسائل التعليمية على أساس صلتها بحاستي السمع والبصر 

وفيما يلي عرض لهذه الأنواع الثلاثة: 

أ الوسائل البصرية (05نه [0/1504): 
هي الوسائل التي تستخدم فيها حاسة البصر» كما هو واضح 
من التسمية أي أنه یمکنن رؤيتها لا سماعها: وحيث أشارت 
الدراسات في مجال الوسائل التغليمية إلى أن ما یقارب ۸۳ من 
المعلومات والحقائق التي يتعلمها الفرد تأتي عن طريق حاسة البصرء 
فإن ذلك يؤكد أهمية هذا النوع من الوسائل التعليمية المتصلة بحاسة 

البصر(۱). 

ومن أمثلة الوسائل البصریة: ما یکتب أو يرسم على السبورةه 


والخرائط بمختلف آنواعها؛ والرسوم البيانية» واللوحات التوضيحية» 


۷ سم 


والمتاحف» والصور الفوتوغرافية, والشرائح بأنواعهاء والعینات» 
والنماذج» والکرات الأرضيةء والرحلات» ومحلات الحائط والأفلام 
الثابتة عند عرضها دون مصاحبة الصوت. 


ب - الوسائل السمعية :(Auditory Aids)‏ 


هي الوسائل التي تستخدم فیها حاسة السمع؛ كما یتبین من 
تسمیتها. ولحاسة السمع أهمية كبيرة تتجلی في تمييز الأصوات على 
احتلاف أنواعها. وتأتي حاسة السمع هذه في المرتبة الثائية من حيسث 
الأهمية في عملية التعلم» إلا أن هناك علاقة وطيدة بين الحاستين» 
فإحداهما مكملة للأخرى. وهذا التكامل يودي إلى نتائج إيجابية في 
عملية التعلمد“ , 


وبالنظر إلى الشكل الخاص بتقسیم الوسائل العليمية الوارد في 
صفحة (4 ۷) يتبين أن کل قسم منها ذو صلة مباشرة بواحدة أو أكثر 
من حواس الانسان. والقسم الخاص بالوسائل السمعية یخاطب الفرد 
من خلال حاسة الأذن فالفرد یستخدم حاسة السمم حیث یمکنه 
سماع هذه الوسائل لا رؤيتهاة"©. 

وتشمل الوسائل السمعية محموعة المواد والأدوات والطرق التي 
تعتمد على حاسة السمع» مشل الاذاعة والاسطوانات بأنواعهاء 


۷۴ 


والتسحیلات الصوتيق والاذاعة المدرسية» ففي تعلیم القرآن الکریم 
یمکن الاستعانة بالتسجیلات الموحودة على أشرطة "الکاسیت" أو 
"اسطوانات" لبعض القارئین. وبإمكان الفرد أن يجني فوائد علمية 
كثيرة نتيجة لاستماعه إلى البرامج الاذاعية التي تقدمها الاذاعة » 
لاسیما تلك البرامج التي يقوم بعض العلماء من حلالها بالاجابة على 
أسئلة المستمعین. ولا شك أن الفوائد العلمية التي یجنیها الطلاب من 
التسحیلات الصوتية سواء عن سماع الأشرطةء أو الاسطوانات في 
المواقف التعليمية كثيرة» لا سیما في الصفوف الدراسية التي یدیرها 
المعلم» الذي یقوم بالتعلیق على مضامين المتواد المستجلة؛ أو بعض 
فقراتهاء ويتولى عملية شرح وتفسير ما قد يصعب على الطلاب فهمه 
ومتابعته» کما يقوم بالاحابة على أسكلتهم. 


ج - الوسائل السمعية البصرية (4105 اوو مزفه): 


تشمل الوسائل السمعية البصرية جميع المواد والأدوات والأجهزة 
والطرق التي تعقمد أساساً على حاستي السمع والبصر ها بحت 
یمکن سماعها ورژیتها في آن واحد. ومن آهم آنواع هذه الوسائل 
الصور المتحركة الناطقة» مغل الأفلام» والتلفاز التعليمي والأفلام 
الثابتة» والشرائح والصور عندما يتم استخدامها مع تسجیلات صوتية 
أو آشرطة تسجیل(»" . 


¥ 


وبالرغم من أن هذا البحث قد تتاول الوسائل طبقاً اقسامها 
الثلائق وبحسب الحاسة التي یستخدمها الإنسان» الا أن هذا لا يعني 
وحود فواصل قاطعة بينهاء فهي صنفت على هذا النحو لغایات تسهیل 
تناولهاء وتوضيح ارتباط كل نوع منها بالحاسة الأكثر استخداماه 
باعتبارها أداة يتم من خلالها اتصال الفرد بالعالم الخارجي. وينبفي 
التأكيد على أن تسمية الوسائل البصرية أو السمعية» بالسمعية البصرية 
لا يعني أنها مقتصرة على هاتين الحاستين أو إحداهماء فحواس 
الإنسان المتعددة ليست منعزلة عن بعضهآ - كما رأينا - بل أن بعضها 
متمم للبعض الآخرء فقد تثير حاسة من الحواس تحاسة آحبری أو أكثر 
وعندما تشترك آکثر من جاسة من حواس الفرد في عمليسة التعلم» فإن 
ذلك من شأنه أن يثري الموقف التعليمي؛ وينؤدي إلى تعلم ناحح 
وفعال. 


ثالثا: أسس اختیار الوسائل التعليمية 

تعد أسس أختيار الوسائل التعليمية من أهم المدخلات ذات الأثر 
المباشر في تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة من استخدامها. ومن 
المؤكد أن من مقومات التخطيط الناجح للتدريس تحديد الأهداف 
العامة والخاصة التي يرمي المدرس إلى تحقيقها في التدريس. وكلما 
كانت أهداف الدرس واضحة ومحددة لدى كل من المعلم والتلمیذ» 


ف 08ت 


كانت فرص نجاحه في اختیار طريقة التدریس, وإحكام حطواته 
ممكنة» وبالتالي بلوغ الأهداف المراد تحقیقها. وفي ضوء وضوح 
أهداف الدرس في ذهن المعلم؛ فانه یتمکن من احتیار الوسيلة التعليمية 
التي يوظفها في شرح وتوضیح عناصر الدرس من بين الوسائل التعليمية 
المتعددة. 
ومن أجل تحقيق الأهداف التعليمية من استخدام الوسيلة التعليمية» 
ينبغي مراعاة بعض الأسس التربوية في مرحلة اختيار الوسيلة» نذكر 
منها: 
١‏ أن تخخدم الوسيلة التي يقع عليها الاختيان الأقذاف العامة 
والاهداف الخخاصة للدرس. 
۲ - أن يكون للوسيلة التعليمية موضوع محدد؛ ذو صلة وثيقة 
بموضوع الدرس» حتى لا ينتاب التلاميذ الملل» وحتى لا يذهب 


وقت الدرس وجهد المعلم سدى. 


۳ - ألا یکثر المعلم من استخدام نوع دون آخر؛ إذ لابد من تنوییع 
الوسائل المستخدمة في التدریس في ضوء الأهداف المراد 


ا 


3 - أن تعمل الوسيلة على تشجيع التلامیذ على اتباع الطريقة العلمية 
في التفكير. 

۰ - آن يشترك التلاميذ مع المدرس في عملية اختيار الوسيلة التعليمية 
الجيدة» كلما أمكن ذلك”). 

٩‏ - أن تكون الوسيلة المستخدمة مناسبة لمستوى التلاميذ وخبراتهم 
السابقة. 

- أن تكون المعلومات التي تقدمها الوسيلة صحيحة» وواضحة» وأن 
تكون معبرة تعبيراً واضحاً عن المعلوضات؛ والمفاهيم» والأفكار 
المراد إيصالها إلى التلامیذ. 

م أن تكون الوسيلة التعليمية المراد توظيفها في حالة جيدة» فلا 
تکون الخارطة ممزقة» على سبيل المثال» أو يكون التصوير غير 
واضح» أو الفيلم المعروض مقطعاء أو يكون التسجیل الصوتي 
مشوشا(۱۷). 

٩‏ - أن تکون الوسيلة مشوقة ومثيرة لاهتمام التلاميذ» بحيث تجذب 
انتباههم للدرس. 

۰ - أن یتوفر في الوسيلة المستخدمة عنصر الأمن» بحیث لا يتعرض 


التلامیذ لاي ضرر من جراء استخدامهاله"» . 


E ع‎ 


۱ - عدم استخدام أكثر من وسيلة واحدة من أجل شرح موضوع؛ أو 
فكرة» أو عنصر واحد من عناصر الدرس(9. 
۲ - أن تکون الوسيلة ملائمة للزمن المحصص لاستخدامها وللمکان 


الذي تستخدم فيه( . 


رابعا: خطوات استخدام الوسائل التعليمية 

وتعد حطوات استخدام الوسائل التعليمية مدخلا هاما من 
مدخلاتها وعاملاً حاسما ف نجاح استتخدامها. ومن الملاحظ أن 
طرق التدريس التي یأخذ بها معظم المعلمين في المدارس في مختلف 
مستويات التعليم هي الطرق التقليدية؛ التي لا يكون للوسيلة التعليمية 
فيها دور يذكر» أو قد یکون لها دور ثانوي عدیم الأهمية. ولا شك 
أن عدم إدراك المعلم لأهمية الوسيلة التعليمية» والدور الذي تؤديه في 
إثراء العملية التعليمية وتتمية مهارات التلاميذ وميولهم يأتي في مقدمة 
الأسباب التي تجعل استخدام هذه الوسيلة محدوداً إن لم يكن 
مه ما ويرى بعض المختصین في ميدان الوسائل التعليمية أن عدم 
استخدام الوسيلة التعليمية الاستخدام الأمشل» بحيث تحقق الأهداف 
التعليمية المنشودة» وتتيح للتلاميذ فرص المشاركة الإيجابية في 
الموقف التعليمي: يعود لعدم إدراك المعلم والمتعلم لأهمية الوسيلة 


التعلیمیة(۲۱). 


تا 


وللتلب على مشکلة سوه استخدامالوسیلة اليما مسا یترتب 
عليه عدم فعالیتها في التدريس» حرص المهتمون بالوسائل التعليمية من 
رجال التربية على وضع الخطوات اللازم اتباعها عند توظیف الوسيلة 
التعليمية في الموقف التعليمي؛ نذكر منها: 


اختيار الوسيلة: 

إن عملية اختيار الوسيلة من الأمور الأساسية» فبدون الاختيار 
السليم تفقد الوسيلة أهميتها وفعاليتها التربوية. ومن المعاییر التي ينبغي 
مراعاتها عند اعتیار الوسيلة التعليمية تؤافق الوؤسيلة مع الأمداف 
التعليمية» وصلة مختواهنا بموضوع الدرس وصحة المعلومات التي 
تعرضها. ومن المعاییر التي ينبغي النظر إليها عند اختیار الوسسيلة مدى 
صلاحية الوسيلة» وإمكانات استخدامها ومناسبتها لمستويات التلاميذ 
وقدراتهم العقلية72). 


إعداد الوسيلة: 

وتشمل هذه الخطوة التعرف على محتويات الوسيلة وخصائصها 
وجوانب القصور فيهاء إن وحد» وتجربتها لمعرفة مدى مناسبتها 
لموضوع الدرس وللأهداف المراد تحقيقهاء ومدى ملاءمتها لخبرات 
وقدرات التلاميذ. فإذا كانت الوسيلة التعليمية فلم على سبيل المثال» 


وو اله 


فينبغي للمعلم مشاهدته قبل عرضه في غرفة الصف أثناء التدریس 
وذلك من أجل معرفة مدی مناسبته لموضوع الدرس وللأهداف التي 
يريد المعلم أن یصل إليها في تدريسه» وللتأكد من وضوح الصوت 
والصورة وكذلك للتأكد من سلامة آلة العرض وصلاحيتها. 


إعداد المكان الذي تستخدم فيه الوسيلة: 

ينبغي وضع الوسيلة في مكان بارز حتى يتسنى لجميع التلاميذ 
رژیتها؛ وسماعها بوضوح» ويدحل في إطار عملية إعداد المكان 
الحرص على توفر الامکانات والتجهيزات اللازمة مثل التيار الكهربائي 
في حالة العروض الضوئية» وأمساكن وضع الخرائط واللوحات 
والمصورات وغيرها0”. 


تقديم الوسيلة إلى التلامیذ: 

ويتم ذلك قبل عرضهاء ویعتبر تقدیم الوسيلة للتلامیذ خطوة مهمة 
وضرورية» ويتم في هذه المرحلة تهيئة أذهان التلاميذ لاستقبال 
المعلومات والخبرات المراد إيصالها إليهم بواسطة الوسيلة. ویتم في 
هذه المرحلة كذلك بیان الهدف من استخدام الوسيلة وشرح الرموز 
والمصطلحات التي تتضمنهاء والتي قد يصعب على التلاميذ فهمها. 
ويقوم المعلم في هذه المرحلة بلفت انتباه التلامذ إلى ما ينبغي 


تات 


ملاحظته أثناء عرض الوسيلة من مفاهیم وحقائق علمية» مع إبراز 
الحقائق والأفكار الأساسية التي تعمل الوسيلة على توضیحهاد*. 


مرحلة استخدام الوسيلة: 

على المعلم أن يقوم بعرض الوسيلة في الوقت المناسب أثناء 
الشرح» وذلك عند توضيح معلومة محددة أو مفاهيم معینةء أو حقائق 
علمية تتناولها الوسيلة» وتدخل ضمن عناصر أخرى من عناصر الدرس» 
ويريد المعلم تبسيطها وتوضيجها للتلامیذ مستعیتاً بالوسيلة» فلا يقوم 
المعلم بعرض الوسيلة قبل الدجول في شرح هذه الحقائق والمفاهيم أو 
يتأحر عن عرض الوسيلة واستجدامها؛ حتى ينتهي من الشرح فذلك 
لا يحقق الهدف المطلوب من استخدامهاد»0: 


وينبغي إشراك التلاميذ في عملية استخدام الوسيلة على شكل أفراد 
أو محموعات وذلك حسب طبيعة الموقف التعليسي: فعلی سبيل 
المثال یمکن إشراك التلامیذ في تعيين المواقع الجغرافية» والمدن 
الهامة» والتضاریس على الحارطة في درس الجغرافیا عند استخدام 
الخارطة؛ وفي تشغيل الأجهزة في حالة عرض الأفلام والصورء 
والاستماع إلى التسجيلات الصوتية. وعندما تناح للتلاميذ الفرص 
للمشاركة أثناء عرض الوسيلة التعليمية» فإن ذلك من شأنه أن ييسث 
فيهم روح النشاط والمنافسة» فيتخذوا مواقف إيجابية من الوسیلة 


د لل 


ویندفعوا للمشاركة في النقاش والاجابة عن الأسئلة المتصلة بالوسیلة 
والمعلومات التي تعرضهاء وطرح الأفكار الحديدة» واکتساب 
المهارات والخبرات التعليمية المفيدة. وتعد هذه الجوانب جمیعها من 
فوائد استخدام الوسيلة. 


تقويم الوسيلة بعد استخدامها: 

وعملية تقويم الوسيلة بعد استخدامها من الخطوات الهامة» 
والمراد بالتقويم هنا معرفة مدى قدرة الوسيلة التعليمية على الإسهام في 
تحقيق الأهداف التعليمية التعلمية التي اسبتخدمت من أجلهاء ومدى 
نجاح استخدامها من عدمه. وتأتي عملية تقويم الوسيلة في مرحلة 
متأخرة من الحطنوات اللازم اتباعها عند توظیف الوسيلة. وتشمل 
عملية التقویم هذه جانبین من جوانب الموقف التعليمي: 


الجانب الأول: یتعلق بالتلامیذ» ویتناول معرفة ما اکتسبه التلامیذ 
من خبرات ومهارات ومعلومات نتيجة لاستخدام الوسیلة. ومدی إثارة 
اهتمامهم وشد انتباههم» والفاعلية التي أضافتها الوسيلة في عملية تعلم 
التلاميذ» ومدی مراعاة الوسيلة للفروق الفردية بين التلامیذ» وهل تمت 
متابعة الوسيلة التعليمية من قبل التلامیذ أثناء العرض؛ ومدی اسهام 
الوسيلة المستخدمة في تعديل سلوك التلاميذ» وتکوین مفاهیم 
واضحة, وتعمیمات صحيحة. 


ع الم 


أما الجانب الثاني الذي تدور حوله عملية التقویم فهو ما يختص 
بالوسيلة المستخدمة ذاتهاء من حيث مدى ملاءمتها وشمولها 
لموضوع الدرس وعناصره الرئيسية» كما يدحل في هذا الجانب 
کذلك. معرفة جوانب القوة والضعف في الوسيلة التعليمية» ومدى 
تحقيقها للهدف الذي استخدمت من أحله. ویتضمن جانب التقويم 
المتصل بالوسيلة كذلك» وضع الاقتراحات اللازمة لاحراء التعدیلات 
الضرورية في الوسيلة» أو في طول أو قصر الوقت المخصص 
لاستخدامها أو في حجم الوسيلة.في ضوء النتائج التي يتم التوصل إليها 
من حلال عملية التقويم هذه(۲). 


توجيه التلاميذ للقيام بالنشاط المتمم للخبرة: 

لضمان تحقيق أكبر فائدة من جراء استخدام الوسيلة ينبغي للمعلم 
أن يقوم بتوجيه التلاميذ للقيام بأنواع من النشاط المتمم للخسبرة 
التعليمية التي تم تقديمها بواسطة الوسيلة» ومن ذلك مناقشة التلاميذ 
حول عناصر الدرس التي تم شرحها بالاستعانة بالوسيلة» وانطباعاتهم 
عنها ومعرفة آرائهم حول مدى وضوح محتواها. وقد يطلب المعلم 
من التلاميذ القراءة في المكتبة» أو في المنزل حول الموضوع الذي 
تناولته الوسيلة» وقد يكلفهم بإعداد بعض التقاريرذات العلاقة بالوسیلة 
المستخدمة(۲۷). 


ابه 


الفصل الرابع 

امثلة انواع الوسانل التعليمية ومجالات استضدامها 
عالج الفصل الثالث مدحلات الوسائل التعليمية کنظام 
واستعرض حواس الفرد وأهميتها في عمليتي التعلیم والتعلم» ثم ناقش 
آنواع الوسائل التعليمية وأسس اعتیارها وحطوات استخدامها لتحقیق 
الأهداف التعليمية باعتبار الوسائل التعليمية مدخلاً هاما من مدعلات 
النظام التعليمي. ویهدف هذا الفصل إلى بیان أهمية الوسائل التعليمية 
المتصلة بحاستي السمم والبصر في عمليتي التعلیم والتعلم وذلك من 
خلال استحلاء مجالات استخدامها في التدریس واستعراض الأمثلة 
التي توضح ذلك في مختلف الظروف والمواقف التعليمية وفي مختلف 


مستویات التعلیم ومراحله. 


أولاً: الوسائل البصرية :نك امت۷15): 
هناك آنواع مختلفة للوسائل البصرية تستخدم على نطاق واسع 
في التدریس في مختلف مراحل التعلیم. وتختلف هذه الأنواع من 
حيث فعاليتها في التعلیم البصري» كما أن لكل منها آهمية خاصة 
حسب طبيعة المواد والموضوعات التي يستعان بها في تدريسها. 
وفيما يلي عرض لهذه الأنواع ومجالات استخدامها. 


N = 


- الصور الثابتة: 


تشمل الصور الثابتة حمیع أنواع الصور التي تعرض ضرئياً عن 
طریق أجهزة العرض مثل الشرائح» والشفافیات والأفلام الثابتة. ویدحل 
في نطاق الصور الثابتة کذلك تلك الصور التي تعرض بدون استخدام 
أجهزة العرض مثل الصور الفوتوغرافية والمصورات والخرائط«د». 


وتستخدم الصور على نطاق واسع في تدريس المواد الاجتماعية؛ 
والعلوم؛ والمواد العلمية في المرحلة الثانوية مشل الجيولوجياء 
والكيمياء والأخياء: ففي مادة الجغرافیا على سبیل المشال؛ يقوم 
المعلم بعرض بعض الصور عن بعض دول العالم الاسلامي؛ ودول 
العالم الأخترى عند شرح بعض المفاهیم الجغرافية؛ مشل التضاریس» 
والانهان والسدود» وتوضیح بعض جوانب نشاط السکان مشل 
التعدين» والزراعة» والصناعة» وصيد الأسماك والنشاط التجاري وغیر 
ذللگ(۲۹). 


وتبرز مجالات استخدام الصور الثابتة بشکل واضح في تدریس 
بعض الموضوعات في نطاق علوم الارض (۹6:60669 طاتهت)» مشل 
النشاط الب ركاني» ومناطق الزلازل» وتکوین الحبال والفیضانات 


ی - 


وتأثير عوامل التعریت وارتفاع وانحفاض منسوب میاه البحار» وغیرها 
من الظواهر الجيولوجية على سطح الأرض:6. 


وللطريقة التي يتم بها استخدام الصور أثناء التدریس آثر مباشر 
على مدی الاستفادة منها في توضیح المفاهيم والحقائق العلميسة 
وتبسيط المعلومات للتلامیذ. ویمکن أن یقوم المعلم بعرضها مباشرة 
على التلامیذ وذلك بتمریرهسا علیهم وهم في آماکنهم. وقد تکون 
الصورة موجودة في الکتاب المدرسي وبذلك یسهل على التلامیذ 
عملية الرحوع إليها وتفحصها بتوجیهات من المسدرس. ومن الأفضل 
استخدام صورة کبيرة الحجم حتی یتسنی لجمیع تلامیذ الفصل رؤيتها 
وتأملها بیسر ووضوح(0) . 


ویمکن للمعلم تكبير العبورة ووضعها في لوجة النشرات في 
متناول التلامیذ داحل غرفة الصف أو حارجها, وعندما تکون الصورة 
واضحة ومبسطة تصبح فائدتها العلمية آکبر في تحقیق الأهداف 
المرجوة من عرضها. آما إذا كانت الصورة صغيرة الحجم فلا بد من 
استخدام أجهزة العرض الخاصة لعرضها. ومن بين الأجهزة الشائعة 
الاستخدام لعرض الصور جهاز (العسرض المعتم) أو ما يسمى 
(أبيسكوب) ۳1500۲6 ويسمى بالفانوس السحري. وهو جهاز سهل 
الاستخدام» ويعمل على تكبير الصور» والرسومات والخرائط بحيث 


- ۸۷ - 


یسهل على التلامیذ رژيتها بوضوح. ویتم تشغیل هذا الحهاز بواسطة 
التيار الكهربائي» ویوحد به عدسة مکبرة ومصدر ضوئي یعکس 
الصورة أو الرسم, أو الکتابة على الشاشة آمام المشاهدين!67. 

وتشمل الصور الأفلام الثابتة من «ا۳» وهي عبارة عن أفلام 
مطبوعة على شرائح بحيث يمكن عرض كل شريحة منها على حدة. 
وبالامکان عرض الشريحة على شاشة العرض لفترة زمنية معينة حسب 
المدة التي يستغرقها المعلم في الشسرح» وفي ذلك ميزة ومرونة في 
استخدامها في التدريس» وتحتوي الأفلام الثابتة عادة على عدد من 
الصور مرتبة بتسلسل معين» بحيث يتم عرضها تباعا. وقد تعالج کل 
سلسلة من الأفلام الثابتة موضوعاً معيناً من موضوعات الدراسة؛ مما 
يسهل على المعلم عملية إعداد الدرس وتحديد عناصرة أثنباء مرحلة 
التخطيط05: 


ومن أشهر الأجهزة الخاصة بعمليات عرض الأفلام الثابتة وأكثرها 
استخداماً جهاز العرض فوق الرأسي «Over Head Transparency‏ 
وهو جهاز شائع الاستخدام لعرض الشرائح والرسومات؛ ويستخدم 
لکتابة عناصر الدرس بدلاً من السبورة, ولذلك یطلق علیه امم 
(السبورة الضوئیة)» وهذا الجهاز من الأجهزة التعليمية الحديشة» 
ویتفوق على السبورة العادية بمزایا عديدة. ومن هذه المزایا أنه یمکن 


- ۸۸ - 


للمعلم أن یکتب عليه وهو في مواجهة التلاميذ. ویستخدم قلم 
(الفلوماستر) في الكتابة بدلاً من الطباشيرء التي بجانب ضررها صحياً» 
تجعل عملية الکتابة صعبة على المعلم. كما أن هذا الجهاز يشد انتباه 
التلاميذ لمتابعة الدرس5٠.‏ ومن مزايا هذا الجهاز أنه يمكن نقله 
بسهولة من مكان إلى آخرء كما يمكن استخدامه دون إظلام المكان. 
ويقوم المعلم بإعداد مواد الدرس مسبقاً على شفائف خاصة أعدت 
لهذا الغرض» ثم يقوم بعد ذلك بعرضها أمام التلاميذ في غرفة الصف. 
ومن بين مواد الدرس التي یعدها المعلم ویعرضها بواسطة هذا الجهاز 
بعض الكتابات .والرسومات التي يتظلب إعداقها كثيراً من الجهد 
والوقت؛ والني يمكن الاحتفاظ بها وذلك لاستخدامها مرات متکررة 
في فصول آحری وفي ذلك توفير للوقت والجهد(*»: 


وللصور الثابتة بمختلف آنواعها فوائد تعليمية في مجال التعليم 
البصري. فهي تساعد على توضيح موضوعات الدراسة» وتعمل على 
توفير عنصري التشويق والإثارة. ومن مزایاها سهولة الحصول عليها 
من مصادر متعددة» سواء بالتصوير المباشر» أو من الکتب والصحف 
والمحلات» كما أن سهولة استعمالها وقلة تكلفتها يزيد مسن 


مزایاها(47. 


- ۸4 


وت و کد نائج الدراسات التي تناولت محال الوسائل البصرية 
واستخدامات الصور الثابتة ما يلي: 
۱ - أن الصور تثير انتباه التلامیذ. 
۲ - أنها تسهل على الدارسین فهم واستیعاب المعلومات والاحتفاظ 
بها مدة أطول. 
۳ - أن الصور الملونة تلفت انتباه المشاهدين أكثر من الصور غير 
الملونة(). 
ب الخرائط: 


تعتبر الخجرائط:منالوسائل التعليمينة واسعة الانتشار:في مجال 
التعليم البصري؛ فهي تساعد المعلم على توضییح المفاهيم والحقائق 
المتصلة بموضوعات الدراسة في مواد الجغرافياء والتاريخ» 
والجيولوجيا. فالخرائط تعين الطبلاب على تكوين المدركات 
الجغرافية» والجیولوجية مثل المکان والوجهات والمواقع» والطرق» 
والتكوينات الجيولوجية: وأماكن تواحد المعادن(*). 


ويمكن وصف الخرائط وتحديد دورها بأنها (تمثيل لسطح 
الأرض أو لأجزاء منه وهي تبين الموقع والمسافات والمساحات» كما 
تین 'تقسيم الماء واليابس وقد توضح ظاهرات آحری عديدة» مشل 
الارتفاعات. والتيارات الهوائية والمائية؛ وطرق المواصلات» وتوزيع 


و ملت 


السکان» ومراکز العمران» والحدود السياسية. وكمية الأمطار 
وتوزیعهاء والغلات الزراعيةء والانتاج الصناعي)٠.‏ وتتقسم الخرائط 
إلى أقسام مختلفة. من آهمها: الخرائط المسطحة الحائطية؛ والخرائط 
الصماء والخرائط المجسمة:». 


فالخرائط المسطحة الحائطية تستخدم على نطاق واسع في 
التدريس» لأنها تجمع بين الوضوح والتفاصیل الکاملة» واستعمالها 
يعطي نتائج ممتازة). 

ويمثل هذا النؤع من الحرائط كلا من الخرائط الطبيعية» والخرائط 
السياسية؛ والخرائط الاقتصاديق والخرائط النباتية» والخرائط المناخية» 
والخرائط التاریخیة(۱). 


أما الخرائط الصماء فإنها تختلف عن الخرائط المسطحة الحائطية 
في أنها تخلو من كتابة المعلومات والرموز والأسماء والمواقع» وإنما 
يكتفى برسم الخطوط والألوان التي تمثل المواقع على سطح الأرض. 
ويشترط أن يكون رسمها واضحاً ومتقداً حتسى یمکن أن تحقق 
الأهداف التعليمية المرغوبة. وتستخدم الخرائط الصماء في مواقف 
تعليمية معينة لتحقيق أهداف محددة» مثل حث التلاميذ على التفكير 


ا 


ورسم الخرائط والتعرف على الأسماء والمواقع وكتابتها على 


الخار طة(۳٩).‏ 


ویعد هذا النوع من الخرائط من الوسائل الفعالة في تضجیع 
التلامیذ على النشاط الذهني والابتکار في إعدادها بتکلیف من المعلم. 
ففي ذلك مجال لتنمية ذوقهم الفني في رسم ما يشاهدونه على الطبيعة 
أثناء قيامهم برحلات ميدانية بصحبة المعلم باعتبار هذه الرحلات جریا 
من المنهج في نطاق مادة الجغرافياء أو العلسوم؛ أو التاريخ؛ أو 
الولو ياء 


آما الخرائط المجسمة فهي من الوسائل التعليمية الحيدة في تنمية 
مهارة الملاحظة لدی الطلاب. لأنها تتسم بالوضوح والافة وحمال 
الألوان» وهني سهلة القراءة مما يهل على التلامیذ التمرف على 
المصطلحات التي تستخدم في الخراشط العادية. وتتیح الخرائط 
المحسمة مجالات واسعة للنشاط والابتکار والعمل والتخیل عندما 
یقوم المعلم والطلاب بعمل بعض المحسمات التي تحدم أهدافاً 
تعليمية معینة(*؟). 


ولكي تتحقق الفائدة من استخدام الخرائط بأنواعها المختلفةه 


يتبغي أن تكون الخرائط واضحة ومعبرة» وتتسم بالدقة العلمية في 


"القت 


عرض المعلومات وأن تکون الخريطة المستخدمة مناسبة لموضوع 
الدرس والمرحلة التعليمية التي تستخدم فيهاء وآن تکون مناسبة 
لمستوی الدارسین. كما يتبغي للمعلم أن يحأكد من أن التلاميذ 
یجیدون بعض المهارات اللازمة للاستفادة منها. ومن هذه المهارات 
معرفة الرموز» ومقیاس الرسم ودلالات الألوان. وقد لا يجيد بعض 
التلامیذ هذه المهارات أو قد لا یعرفون بعضهاء وفي هذه الحالة على 
المعلم أن یقوم بتدریبهم على إتقانها بتدر ج(*٩.‏ 

ومن مزایا الخرائط سهولة الحصول عليهاء وإمكانية إنتاحها من 
قبل المعلم والتلاميف: كما أنها متعددة الأنواع والأحجام» بحيث 
يمكن اختيار:ما.يلائم الموضوعات والمستويات الدراسية التي 
تستخدم فيها. وهي متوفرة في المدارس نظراً لانخفاض أسغارهاء ولا 


تحتاج إلى أجهزة عرض خاصة«). 
ج- السبورة: 


تعد السبورة من آهم الوسائل البصرية وأکترها استخدامً. فهي 
تستخدم في جمیع المراحل التعليمية وفي کل الصفوف» ولا یمکن 
للمعلم الاستغناء عنها. وهناك آنواع محتلفة من السبورات ومن ضمنها 
النوع ١‏ بحفیف الذي یسهل نقله من مکان إلى آخر عند الحاحة. 


>. 


والسبورة الطباشيرية هي أكثر آنواع السبورات انتشارً 
واستخداماً. وهي عبارة عن لوح من الحشب مدهون باللون الأسود أو 
الأحضر. ویمکن تعویض بعض النقص في الأجهزة والأدوات اللازمة 
للتدريس باستخدام السبورة» حيث يقوم المعلم بكتابة المعلومات 
الأساسية للدرس عليهاء مثل التاريخ» واسم المادة» وموضوع الدرس» 
ثم بعد ذلك يكتب عناصر موضوع الدرس بطريقة منظمة. وقد 
يستخدمها في إثبات قوائم الأسماء» والموضوعات» والأرقام» وني 
رسم الأشكال أثناء الشرخ والمناقشة. كما تتجلى فوائد السبورة في 
المجال التعليمي فتي استخدامها في كتابة المصطلحات الجديدة 
للدرس وفي رسع الخراقط). 

وتتوقف مدى الاستفادة من السبورة على مهارة المعلم في 
استخدامها؛ والكيفية التي ينظم بها عناصر الدرس عليهاء ابتداء من 
اليمين إلى اليسار: أو من اليساز إلى اليمين إن كانت الكتابة بلغة 
أجنبية» مع وضوح الخط وسلامة اللغة» ومراعاة مستويات الطلاب في 
اعتیار المفردات والعبارات» والألفاظ اللغوية» والتراكيب«). 


وهناك بعض الإرشادات التي ينبغي على المعلم مراعاتها عند 
استخدام السبورة» من بينها: 


الى 


۱ - ألا يصرف المعلم جل اهتمامه وجهده للكتابة على السبورة» بل 
ينبغي له أن يختصر من كتابة المادة بحیث یبرز التقاط والعناصر 


الرئيسة والأساسية لموضو ع الدرس. 


۲ - ينبغي للمعلم أن یحرص على تنظیم الكتابة على السبورة بحط 
واضح» وآن يترك مسافات قصيرة بين کل عنصر من عناصر 
الدرس التي یقوم بکتابتها أثناء الشر ح٩٩‏ . 

۳ - يفضل أن يترك المعلم جتزءا من الستبورةه ویستحسن أن یکون 
بحانبها الأیس وذل ك آلكتابة بعض المصطلحات الجديدة 
وللرسومات التوضيحية. كما یلزم الاهتمام بنظافة السبورة. وقد 
یستحلم المعلم الألوان المختلفة في الکتابة على السبورة لتمییز 
بعض المصطلحات. والارقام, والأسماءء؛ وتوضیح الرموز على 
الأشكالء والحرائط من أجل ابرازها للطلبة بشكل یلفت 
انتباههم. 

٤‏ - ينبغي أن يهتم المعلم بنظافة السبورة بعد انتهائه من استخدامها في 
نهاية کل درسء والتأكد من إزالة ما کتب عليها. 

ه ‏ ينبغي أن تکون السبورة في مکان متوسط من غرفة الدراسة» وفي 
مجال رؤية جميع التلاميذء وأن تكون الکلمات المکتوبة 


اس 


والأشكال المرسومة علیها واضحة» بحیث یتمکن جميع التلامیذ 
من قراءة ما یکتب ویرسم علیها بیسر وسهولة ووضوح(:۰. 


د ‏ اللوحات: 


للوحات التوضيحية قيمة كبيرة في العملية التعليمية باعتبارها 
إحدى الوسائل الهامة في شرح وتوضیح کثیر من موضوعات الدراسة 
المختلفة لا سیما وأن موضوعاتها متجددة. وعندما یقوم المعلمون - 
کل في حدود مادته - بعمل اللوحات وبإشراك التلامیذ في هذا النشاط 
بصورة ناححة فان الفائدة التعليمية لها تکون:آکبر۱:. 


وتکمن الفوائد التعليمية للوحات التوضيحية بمحتلف آنواعها في 
آنها تعين المعلم على تبسیط المعلومات والمفاهیم العلمية» وتوضیح 
الموضوعات المختلفة التي تدرس للتلاميذ. ومن فوائد اللوحات آنها 
تتیح للتلاميذ على احتلاف أعمارهم ومستوياتهم العلمية مجالات 
واسعة للعمل اليدوي والنشاط والابتكار» عندما يقوم المعلم بتکلیفهم 
بعمل بعض الرسومات, والخراکط وكتابة بعض الارشادات؛ 
والاعلانات علیها. 


ویمکن استخدام اللوحات التوضيحية داخل الفصول الدراسية أثناء 
التدريس» أو خارجها في فناء المدرسة لکتابة بعض الاعلانات 


Ss 


والارشادات والمسابقات وغیر ذلك. وتتحلی القيمة التعليمية للوحات 
باعتبارها من الوسائل البصرية» عندما تستخدم لتوجيه التلاميذ» 
وتبصیرهم وتذ کیرهم بأمور دینهم. ولتحقیق ذلك یقوم معلمو المواد 
الدينية أو المشرف الاحتماعي في المدرسة أو المرشد الطلابي بکتابة 
بعض الآيات القرآنية الكريمةء والأحاديث النبوية الشريفة» وبعض 
القصص التي تدور حول السيرة النبوية» والأحلاق الفاضلة التي كان 
یتحلی بها الخلفاء الراشدون والصحابة رضي الله عنهم؛ كما یکتب 
علیها بعض الحکم والأقوال السأثورة التي ترشد الطلاب وتبصرهم 
بأمور دینهم. 


واللوحنات التوضيحية آنواع؛ فمنها اللوحة الوبريسة» واللوحة 
المغناطيسية» واللوحة الإخبارية» ولکل نوع من آنواع اللوحنات 
استنعدامات خاصت(۲۰۷ . 

وبالاضافة إلى الوسائل البصرية التي تكلمنا عنها فيما سبق فإن 
هناك أنواعاً أحرى من الوسائل التعليمية الي برزت وأحذت مکانها 
في مجال التعليم البصري. ومن هذه الأنواع العينات» والنماذج» 
والأطالس» والكرات الأرضية» والمتاحف المدرسية والمعارض 
التعليمية» والتجارب العملية التي يجريها المعلم أمام الطلاب أو يجريها 
الطلاب أنفسهم في المختبرات. وجميع هذه الأنواع تُعَدُ من الوسائل 


بت 


البصرية الهامة ذات الأثر الفعال في إثراء العملية التعليمية وفتح قنوات 
الاتصال بين المعلم وطلابه أثناء التدریس. 


ثانيا: الوسائل السمعية (ه۵ن۸ وه‌ن۸۹): 

بعد استعراض بعسض الأمثلة للوسائل البصرية» ومجالات 
استخدامها في العملية التعليمية لتحقيق أهداف المنهج المدرسي» ننتقل 
إلى الحديث عن أمثلة الوسائل السمعية من أجل إبراز دورها في تهيئة 
الخبرات التعليمية عن طريق حاسة السمع. وفي هذا السبيل سيتم 
التطرق للإذاعة» والتسجیلات الصوتية باعتبارهما نمؤذجين من نماذج 
الوسائل السمعية ذات التأثیر والفعالية في العملية التعليمية. 


أ الإذاعة: 


تعد الإذاعة من أهم وسائل الاتصال وأكثرها شیوعاً واتشارا؛ فهي 
تصل إلى أعداد كبيرة من المستمعين» وتؤدي وظائف تعليمية وثقافية 
جیدة(۰ . ويمكن الإفادة من البرامج الإذاعية التي تعد لتحقيق 
أهداف تعليمية معينة» وذلك بتوجيه التلاميذ للاستماع إليها. ومن 
فوائد هذه البرامج أنها تزيد من ثروة المعلومات لدى التلاميذ» وتساعد 
في تنمية الخبرات التعليمية في مختلف ميادين الحياة. ويقوم المعلم 
بدور هام في توجيه الطلاب للاستماع إلى السبرامج التعليمية المتنوعة 


ارس 


مثل البرامج الدیني والأدبية» والتاريخية, التي یقوم باعدادها آناس من 
أهل الخبرة والمعرفة في هاه المجالات؛ بحیث تتحقق الاستفادة منها 
على نحو متکامل مع المنهج المدرسي. 


القوائد التعليمية للاذاعة المدرسیة: 


وللاذاعة المدرسية دور فعال في خدمة المنهج المدرسي في 
مختلف مراحل التعلیم» وتدخل برامج النشاط ضمن مکونات المنهج 
المدرسي. وتستخدم الإذاعة المدرسية يضورة ناححة في براسیج 
النشاط» حيك یمکن بواشطتها تحقیق وظائف تعليمية متعددة. 
فالاذاعة المدرسية تتیح المحال للطسلاب لتنميتة مهارات حسن 
الاستماع» وتركيز الانتباه» كما آنها تمکنهم من تنمية قدراتهم على 
التحدث بطلاقة وفصاحة. وللاذاعة المدرسية دور في تعلیم اللغات 
والدراسات الاجتماعية ومتابعة الأحداث الجارية والمستحدات في 
مختلف میادین المعرفة:۱). 


والاذاعة المدرسية تثير اهتمام التلاميذ» وتبعث الحيوية في 
التدريس» وتشد التلاميذ إلى المادة التعليمية. ففي تدریس مادة العلوم 
ف الم حلة الابتدائية یزداد اهتمام الأطفال عندما یستمعون ! 
في المر یز 3 یستمعون | 
تسجیلات لأصوات بعض الحیوانات. ویمکن مشاهدة ذلك في 


گس 


تدريس المواد الاجتماعية» حيث تذاع تماذج من اللغات الأحنبية» 
والخطب والأحاديث المسجلة لبعض علماء ورواد العصرء وفي إذاعة 
بعض التمثيليات القصيرة ذات العلاقة المباشرة ببعض الا حداث 
التاريخية الهامة التي یدرسها التلامیذ. 


ومن أهم مجالات استخدام الاذاعة المدرسية باعتبارها وسيلة 
سمعية تساهم في تنفيذ المنهج المدرسي محال تدریس مادة القرآن 
الكريم سواء داحل الفصل أو حارجه في برامج النشاط لأن في ذلك 
فائدة في تمکین الطلاب من معرفة أهمية الاستخدام الصحیح لقواعد 
النطق» وأصول التحوند, وترتيل القرآن» مما یعطیهم قوة دافعة وحافزاً 
قوياً لتحسين مستوباتهم في قرآءة القرآن الكريم: كما یمکن إذاعة 
بعض الأحاديث النبوية الشريفة التي تهدف إلى تبصير الطلاب بأمور 
دینهم» وتعميق عقيدتهم الإسلامية. وبذلك يبرز دور الإذاعة المدرسية 
كعنصر متكامل مع المقرر المدرسي باعتبارها أحد مصادر حبرات 


التلاميذ المدرسية. 
ب التسجيلات الصوتية: 
١‏ الاسطوانات: 


تعد الاسطوانات من أهم الوسائل السمعية التي تخدم أغراضاً 
تعليمية في متف موضوعات الدراسة موسا في تعلیم اللغات؛ 


2 و ی 


وتدریس مادة القرآن الكريم» والأحاديث» وتعلیم الأطفال التمییز بين 
الأصوات. 


وتمتاز الاسطوانات بسهولة استخدامها في الفصول الدراسية. 
ویمکن للطلاب أن یستمعوا إليها أكثر من مرة حتی یتمکنوا من فهم 
مادتها. ولکنها تعاني من المنافسة الشديدة من أشرطة التسجيل نظرا 
لان الأخيرة أكثر سهولة في الاستعمال وأكثر ملاءمة لطبيعة العصر. 

۲ اشرطة التسجیل (12۳65 :(Recording‏ 

تحتوي مه ال شرطهاعلی تا یکاک جاكزة .روطي تعد نموذحاً 
هاما من لوساتل النپنيةفيآلمییان بيجع المختضلون من 
الباحثين في محال الوسائل التعليمية على أن الأشرظة المسجلة أكثر 
ملاءمة من الاسطوانات من الناحية التعليمية والفنبة» فهذا النوع من 
التسجيلات قلیل التکلفة) وسهل الاستخدام؛ ولا يتلف بسرعة» بعکس 
الاسطوانات. ویمکن استخدام التسجيل على الشریط مرة آحسری(*. 
ویمکن استخدام التسجيلات الصوتية في محالات تعليمية كثيرة. ففي 
مجال الدراسات الاسلامية یمکن تسجيل الآيات القرآنية. والأحاديث 
والحطب. وفي مجال تدریس مادة الساریخ یمکن تسحیل الا حداث 
التاريخية الهامة. وفي تدریس مواد العلوم یمکن تسجيل بعسض 
التطورات العلمية» وأصوات الطيور والحيوانات. كما يمكن استخدام 


1 1 بت 


التسجیلات الصوتية في تعلیم اللغات لتحسین مهارة التحدث ومعالحة 

صعوبة الكلام؛ وفي تعلیم مهارة الخطابة والإلقاء. 
وإذا كانت التسجيلات الصوتية جيدة الإخراج؛ ومناسبة 

للمستويات الدراسية المختلفة في لغتها وأسلوبها ومادتهاء فإن ذلك 

يجعلها تحقق نتائج تعليمية أفضل. ومن فوائد التسجيلات الصوتية ما 

يأتي: 

١‏ - أنها توفر الخبرات التعليمية التي تعتمد علی حاسة السمع في 
مجال تعليم اللغات والأدب» والتمثيل والفنون الشعبية وغيرها. 

۲ - تتیح للمعلم فرصا لتنويع الخبرات التعليمية للتلاميق» وذلك حسب 
الاستعدادات الفردية؛ وقدرات التلاميذ وميولهم» وبذلك تساعد 
على معالجة الفروق الفردية بين التلاميذ. 

۳ - تساعد المعلمين والطلاب على حد سواء في تعليم وتعلم اللغسات» 
فهي تستخدم في التدريب على النطق السليم» وتنمية مهارات 
الفهم والتر کیز والاستماع. 

٤‏ - تفيد في تدریس مقرر التريية العملیة وذلك بتسحیل صوت 


المتدرب أثناء قيامه بعملية شرح الدرس في غرفة الصف» ومن 


۷ اس 


ثم الاستماع إليه فیما بعد من قبل المشرف والطلبة بهدف 
تقویم آداء المتدرب في التدریس وتحسین أدائه(۸۰. 


وإلى حانب فوائد التسجیلات الصوتية هذه فانه یمکن انتاج 
أنواع مختلفة منها محلياً» وبتكلفة قليلة مع توافر أجهزة التسجيل 
المستخدمة وسهولة تشغيلها. كما أن استخدام مواد التسجيلات مرات 
عديدة كلما دعت الحاجة إلى ذلك» مع إمكانية عمل نسخ إضافية 
آحری منها تعد كذلك من مميزات التسجيلات الصوتية009. 


وتتضح من العرض الستابق لبعض أنماط الوسائل السمعية 
ومجالات استخداماتها في التعليم» أهمية الدور الذي تودیه في خدمة 
المناهج الدراسية» وفي,مساعدة المعلم على القيام بمهامه التعليمية» 
وذلك في تهيئة الظروف والمواقف التعليمية التي تحعل من التلميذ 
العامل المشارك في عمليتي التعليم والتعلم» والتفاعل مع الوسط 
التعليمي الذي يحيط به» بحيث يتمكن من اكتساب خبرات تعليمية 
هادفة ومفيدة في إطار أهداف المنهج المدرسي 


ثالثا: الوسائل السمعية البصرية (5لنخ :)Audio Visual‏ 


سبقت الإشارة عند مناقشة أنواع الوسائل التعليمية التي تستخدم 
في التدريس إلى أن الوسائل السمعية البصرية تتصل بحاستي السمع 


e 


والبصی وأنها بذلك تخاطب هاتین الحاستین في آن واحد. كما 
سبقت الاشارة كذلك إلى أن التعلم الفعال الذي يدوم آثره هو الذي 
تستخدم فيه آکثر من حاسة واحدة من حواس المتعلم. وسبق ذکر 
بعض أمثلة الوسائل السمعية البصرية بطريقة موجزة وسنتطرق الآن إلى 
بعض نماذج منهاء مثل الصور المتحركة الناطقة التي تتضمن الآفلام 
الناطقة» وأفلام السينماء والفيديو» والتلفازه كما تشمل الأفلام الثابتت 
والشرائح» والصور عندما تستخدم على نحو متكامل مع تسجيلات 
صوئية على اسطوانات وأشرطة تضحیل: 

وسیتناول الحدیث في هذا المجال الافلام التعليمية أو ما یسمی 
بالصور المتحرکة ۳195 180380081 وأفلام التلفاز؛ ودورها في 
المجال التربوي باعتبارها من أمثلة الوسائل السمعية البصرية» مع ذکر 
بعض الفوائد الناتجة عن استخدام کل من الأفلام التعليمية والتلفاز. 

:(Educational Films) الأفلام التعليمية‎ ١ 

لقد أثبتت نتائج الأبحاث والدراسات نجاح الأفلام التعليمية في 
المجال التربوي» بل أنها تى- المصدر الوحيد في الكشف عن بعض 
الحقائق العلمية وتدريس بعض المهارات الح ركية» والتحقق من صحة 


بعض الأحداث التاریخیة(0۱۰۸. 


وتوجد آنواع متعددة من الأفلام التعليمية التي تستخدم على نطاق 
واسع» وتصنف عادة حسب طبيعة الموضوعات التي تعالجها؛ وحمیع 
هذه الموضوعات ذات علاقة مباشرة بالمناهج الدراسيت بحیث تودي 


إلى تکامل عناصر المنهج المدرسي وتحقیق آهدافه. 


ومن آهم العوامل التي حعلت الأفلام التعليمية تحتل مكانة بارزة 
باعتبارها من أنجح الوسائل السمعية البصرية في نظر الباحئین آنها 
تعطي صورة حية وواقعية للموضوعات التي تعرضها مما يزيد 
المعلومات والحقائق قوة ووضوحا؛ إلى جاتب توفر عناصر التشویق 
والاثارة وجذب الانتباهم۰۹. 


وتتناول الأفلام التعليمية موضوعات متعددة فني صمينم المناهج 
الدراسية في مختلف المراحل التعليمية وفي تدریس کثیر من المواد 
الدراسية. مشل مواد التربية الاسلامية» ومواد العلوم الاحتماعيتة» 
وحصوصا مادتي التاریخ والجغرافیا؛ وفي تدريس المواد العلمية مشل 
الجیولوجیا والکیمیای والأحياء. قفي تدریس بعض المواد الدينية قد 
يقوم المعلم بعرض فیلم عن الحج أو عن خطبة صلاة الحمعة في 
المسجد الحرام أو في المسجد النبوي الشریف» بحیث یتمکن جميع 
الطلاب من مشاهدة هذا الفیلم» والمرور بخبرات واقعية وحسية في 
وقت قصیر» واکتساب معلومات وحقائق حديدة. وفي تدریس مادة 


اة عد 


التاريخ تتمثل القيمة التربوية للأفلام التعليمية في تجسید الأحداث 
التاريحية؛ وتقريبها في أذهان الدارسين؛ وفهمها فهماً عميقاً في ضوء 
الظروف المحيطة بها. وقد أشار إلى ذلك إبراهيم مطاوع بقوله: (إن 
الأفلام تستطيع أن تحبي الماضي في صورة مثيرة للوجدان» وفي جحو 
مطابق لظروف العصر الذي وقعت فيه أحداث الماضي؛ وتساعد على 
فهم الأمور التاريخية فهماً أكثر حياةء وأغزر في التفاصيل وأدق في 
التعبیر )4۱۳۰1 


آما في تدریس مادة الجغرافينا فنإن.الأفلام'تلعب دوراً مهما في 
إبراز بعض الظواهر الجغرافية؛ مثل زحف الرمال؛ وارتفاعات الجبال» 
ونشاط عوامل التعريئة والتجوية مثل الأمطارة والسبیول» والرياح» 
والحرارة» والبرودة:والنشاط السكاني في مجال الزراعة» والصناعة» 
والتجارة» وغير ذلك. بوعبن دور الأفبلام التعليمية في تدريس مادة 
الجغرافيا قال الكاتب نفسه: (يشكو مدرسو الجغرافية من أنهم في 
حاجة إلى وسيلة تعليمية تتغلب على البعد المكاني الذي يفصل 
التلاميذ عن الأماكن التي یدرسونها: وهنا يعد اتندریس بالأفلام إحدى 
الوسائل التعليمية الناححة عادة في مواجهة أمثال هذه المواقف. 


وبذلك يمكن دراسة بيئات وشعوب بعيدة» كالهند واستراليا وكينيا 


والبرازیل والقطب الشماليء أو البیغات الصحراوية والساحلية والريفية 
وما إليها)٠٠.‏ 


وفي تدریس مواد العلوم تحقق الأفلام التعليمية دوراً بارزاً في 
توضيح الحقائق العلمية الغامضة التي تخفق الكلمة المكتوبة في 
شرحها وتفسيرها. ففي تدريس مادة الجيولوجيا تتجلى القيمة التعليمية 
للأفلام في إيضاح بعض الظواهر الجیولوجية على سطح الأرض» 
وإعطاء المشاهد صوراً حية وواقعية عن كيفية حدوث هذه الظواهر 
وتأثيرها على البيعة النحيطة» ومن هذه الظواهر إنفجار البراكين» 
وحدوث الزلازل وآثارها الملامرة» وانهيار الکتل الثلجية؛ وتسأثير 
الأمواج على الشواطئ. 


مزايا الأفلام التعليمية: 

١‏ تجمع الأفلام التعليمية بين الصوت والصورة والحركة» وبذلك 
تتيح المحال لاشراك حاستین من حواس التعلم في عملية استقبال 
المعلومات التي تعرضها الأفلام مما يزيد من فعالية التعلم. 

۲ - تجعل عملية التعلم سهلة ومثيرة» حيث يتم التعلم عن طريق 
الملاحظة والمشاهدة بدلا من الألفاظ المجردة التي یصعب على 
المتعلم فهمها وإدراك معانیها. 


اا ر ۱۳۳ 


۳ - تعمل الأفلام التعليمية على تنمية میول الدارسین في متابعة 
موضوعات الدراسة التي یعرضها الفیلم والموضوعات الأخحرى 
المتصلة بهاء وبذلك تزداد دائرة اطلاع الطلاب واتحاهاتهم. 


٤‏ - بما أن الأفلام تعرض أحدائاً مصورة بطرق مشيرة للاهتمام؛ فإن 
ذلك يشد المتعلم ویجعله يتفاعل مع المشاهد المتعددة والمختلفة 
التي یعرضها الفيلم» مما يزيد من فعالية التعلم. 


ه - تتجاوز الأفلام الموانع والعوائق الطبيعية التي تحد من فعالية التعلم 
مثل المسافة» والحجم؛ والمکان» حیث تتقل هذه الأفلام إلى 
المتعلم في غرفة الصف أنماظاً خية وواقغية من بیشات بعيدة 
ومختلفة(۱. 


7 - تتیح الأفسلام التعليمية المجال للدراسة المتعمقة لمختلف 
الموضوعات المتصلة بالمنهج المدرسي. 


۷ - تساعد على توفیر الوقت» حيث يتم بواسطتها عرض الموضوع 
الذي يريد المعلم شرحه للتلامیذ في وقت أقل من الوقت الذي 
یستغرقه في الشرح بدونها» كما آنها توفر على المعلم عناء 
الشرح واستخدام الألفاظ والکلمات المجردة۱0. 


۲ التلماز: 

لقد حقق التلفاز نجاحاً كبيراً في عملیات الاتصال الجماهيرية» 
واستحواذ انتباه المشاهدین والتأثير فيهم على اختلاف صاتهم 
ومستوياتهم العلمية» ومراحل نضجهم. وهو وسيلة اتصال فعالة في 
المجال الأعلامي والدعائي بوجه عام» وفي مجال التثقيف والتعليم 
على وجه الخصوص. وبالإضافة إلى ذلك يعد التلفاز وسيلة اتصال 
مؤثرة في محال التسلية والترفيه» والمتعة للكبار والصغار على حد 
سواء» وطبقاً لطبيعة وأهداف البرامج الموجهة والمتنوعة» بحكم تنوع 
أذواق المشاهدين ورغباتهم» والفروق الثقافية والاجتماعية بينهم. 

وفي المجال التعليمي شاخ استخدام التلفازء وأحذ مكانه باعتباره 
وسيلة تعليمية مؤثرة وفعالة» حیث یمکن بواسطته (استخدام أكثر من 
وسيلة تعليمية؛ تترابط مع بعضها في وحدة متکاملة لتحقیق ما یحتاحه 


الدرس من إثارة وشرح وتوضیح)6۱۱۹. 


الممیزات التعليمية للتلفاز: 

اتجهت أنظار المربین في السنوات الأخيرة إلى التلفاز لخدمة 
الأغراض التعليمية في مختلف مراحل التعليم بعد دراسات وأبحاث 
مستفيضة» بهدف معرفة دوره في العملية التعليمية؛ وتحديد المميزات 


الي يتفرد بها عن سائر وسائل الاتصال والتعليم الأحرى. وقد 
۳۳ 


أوضحت تلك الدراسات والأبحاث ممیزات عديدة في هذا المحال» 


لعل من أهمها: 


١‏ أن التلفاز يجمع بين الصوت والصورة والحركة» بحيث يبرز 
الحقائق الحية والواقعية بشكل يلفت الأنظار» ويجعل التلاميذ 
يركزون انتباههم ويتابعون موضوعات الدراسة مما يسهل عملية 
الاستيعاب والفهم. 


۲ - يتفوق التلفاز على غيره من الوسائل السمعية البصرية في كونه 
يعرض الأحداث خين وقوعها بصورة تجعل المتابعين والمشاهدين 
يعيشون هذه الأحذاث» فيزداد تفاعلهم معهاء وتأثرهم بهاء الأمر 
الذي يجعل عملية التعلم ناححة وفعالة في تحقیق أهدافها. 

۳ - يتيح التلفاز المجال للاستعانة بوسائل تعليمية متنوعة حسب 
الحاحة عند إعداد وتقديم برنامج تعليمي معين» كأن يقوم مقدم 
البرنامج بعرض بعض الأفلام» والشرائح» والنماذج؛ والرسومات» 
والتمثيليات وغيرها. وفي ذلك فائدة في زيادة فعالية البرنامج 
التعليمي وتنويع الخبرات التعليمية» وتقديمها إلى المتعلمين على 
احتلاف مستوياتهم وقدراتهم. 


٤‏ - ومن ممیزات استخدام التلفاز في المحال التعليمي أنه یوفر الحهد 
على المدرس» ویساعد على احتصار الوقت» واعطاء نتائج إيجابية 
في عمليتي التعليم والتعلم تتمشل في زيادة تحصیل التلاميذ 
العلمي» وتفاعلهم مع الموقف التعليمي. كما أن التلفاز يضفي 
على عمليتي التعليم والتعلم جوا من المتعة ويجعل التعلم مرغوباً 
فيه ومشوقا. 

ه ‏ ومن المميزات التي يتفرد يها التلقاز أيضاً في المجال التعليمي ما 
أشار إليه حسين الطوبخي في قوله: (يقدم للمشاهد أنماطاً ممتازة 
من الأداء نتيجة توافتر وتعساون المتخصصیتن في المحالات 
المختلفة عند (عداد البرنامج الواحد» فهتاك مقسدم البرامج 
والمتخصصون في المناهج وطرق التدريس» والوسائل» وعلم 
النفس» والتصوین والاخراج التلفازي» ومن أمثلة هذه الأنماط 
الممتازة مشاهدة العلماء والمبرزين في مجالات التخصص 
المختلفة» وطرق عرضهم للموضوع» وأسلوبهم في تناول جوانبه 
المختلفة» مما يترتب عليه تحسين طرق التدريس» واكتساب 
أساليب جديدة في العمل نتيجة لمشاهدة مثل هذه البرامج 
الممتاز )۰6۱۱۹ 


۷ ند 


ویتضح من ذلك توافر مبداً التكامل في الحبرات والتحصصات 
لدی العاملین في إعداد وتصمیم وتقدیم البرامج التعليمية والقائمین 
علیها في التلفاز» الأمر الذي يضفي على الموضوعات الدراسية حوانب 
من الخبرات المتنوعة في مختلف المجالات بحیث تلبي رغبات 
وحاحات المتعلمین؛ وتتسحم مع میولهم وقدراتهم» وفي ذلك إثراء 
للعملية التعليمية» وإتاحة الفرص لتهيئة الظروف المناسبة لتعلم التلاميذ 
في ضوء الاتحاهات التربوية الحديشة» وأسلوب المنهج المدرسي 
الشامل والمتطور. 

وفي السنوات الأخيرة آحذت الموسسات التعليمية على احتلاف 
أنواعها تستعین بالتلفاز في جل کشیر من المشكلات التي تواجهها. 
ففي البلدان النامية التي تعاني نقصاً في المعلمیسن الموهلیین والمدريين 
تدرياً ج قوم التلفاز بدور هام وعلی نطاق واسع بمواحهة هذه 
المشکلة وذلك أبتقديم البرامج التعليمية المحظط لها مسبقاًفي ضوء 
أهداف المناهج الدراسية إلى آعداد كبيرة من الدارسین بأسلوب شیق 
و حذاب«۱. 

وللتلفاز دور حيوي وفعال في مجال تدریب المعلمین قبل الخدمة 
في موسسات إعداد المعلمین؛ فهو یتیح فرصاً جيدة یتمکن المتدربون 
في برامج إعداد المعلم من خلالها من إتقان المهارات التعليمية التي 
يحتاجون إليها عندما یصبحون معلمین في المستقبل» وذلك عن طریق 


دا 


ما یسمی (بالتعليم المصغر) حيث یقوم الطالب المعلم بالتدریس لفترة 
زمنية قصيرة لمحموعة صغيرة من المتدربين» وتسجیل ذلك على 
شريط (فیدیو) أو على (فیدیو کاسیت) ومن ثم مشاهدة آدائه بنفسه 
على جهاز الاستقبال التلفازي فور انتهائه مع زملائه تحت إشراف 
مشرف التربية العملية. وبهذا یتمکن الطالب المعلم من الوقوف على 
مستوی أدائه في التدریس؛ ودرحة إتقانه للمهارات المجزأة مثل مقدمة 
الدرس» وتهيئة أذهان التلامیذ لموضو ع الدرس» وطريقة توجیه الأسئلة 
إلى التلامیذ» وشرح عنصر من عناصر الدرس وغیر ذلك مما یسهل 
على الطالب المعلم إتقان. هذه المهارات على دفعات. فيودي هذا 
بالتالي إلى تحسین مستواه؛ وتطویر أذائه وذلك بمعرفة الجوانب 
السلبية في الأداي والتخلص منها وتعزیز الجوانب الايجايية والسلوك 
التعليمي النباجح من جلال مناقشة المتدرب مع المشرف ومع 
المتدر بین۱۱9). 

وقد نححت هذه الطريقة في برامج التربية العملية نجاحاً كبيراً في 
تطوير مبدأ الكفايات في التدريس الذي أحذت موسسات إعداد 
المعلمين في الدول المتقدمة تطبقه في تطوير برامج التدريب لديها 
والذي يؤمل أن تأحذ به الدول النامية في سبيل رفع مستوى برامج 
إعداد المعلمين. 
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آلنهرس 


ل ل ل بل ]ع E‏ 
الفصل الأول: الوسائل التعليمية في نظامي التدريس والتعليم . 


العلاقة بين الوسائل التعليمية والنظم. 


EIS‏ الل 


حصائص المعلم الشخصية و کفایاته التعليمية. 


العلاقة بين نظامي التعليم والوسائل التعليمية. 


زر نت دس ل 

العلاقة بين نظامي التعلم والوسائل التعليمية. | * ) 
3 سك هد ديد 
E 2‏ | 


فد 
| 
E‏ 
Cn‏ 


الوسيلة التعليمية والأداة التعليمية 

مقهوم الوسائل التمليمية, 

النظرة النظامية للوسائل التعليمية. 

الفصل الثالث: مدخلات الوسائل التعليمية کنظام 


ولا : تصنیف الوسائل التعليمية 
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۳ 


آهمية الحواس في عمليتي التعلیم والتعلم 
- حاسة البصر (العین). 


حاسة السمع (الأذن). 
ايه اتلك 


- حاسة التذوق: 


- حاسة الشم. 


ثانیا : أنواع الوسائل التعليمية. 


الا : أسس احتیار الوسائل التعليمية. 


رابعا : حطوات استخدام الوسائل التعليمية. 


۸۱ 
اعداد المكان الذي تستخدم فيه الوسيلة. 
۸۲ 
۸۳ 
۸ 
AY‏ 
۸۸ 
؟5 
۹۸ 


a 
کرک‎ ۳ 
س‎ | 


توجيه التلاميذ للقيام بالنشاط المتمم للخبرة. 
الفصل الرابع: أمثلة لأنواع الوسائل التعليمية ومجالات استخدامها. 
أولا : الوسائل البصرية. ۷ 
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اسم نت کتک 
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۱:۹ 
۱۰۹ 


معلومات عن المؤلف 


- ولد في بلدة الغاط 

- تخرج من مدرسة اليمامة الثانوية 

- حصل على درجة البكالوريوس في العلوم من جامعة بیوجت 
ساوند بالولايات المتحدة الأمريكية 

- نال درجة الماجستير في مجال التربية العلمية من جامعة بورتلاند 
الحكومية بأمريكا . 

- حصل على درجة الدكتوراة في تخصص المناهج وطرق التدريس 
من كلية العربية في جامعة هیوستن بالولايات المتحدة 
الأمريكية. 

- عمل مدرشاً بوزارة المعارف» ثم موجهاً بالوزارة. 

- عمل بمكتب البعثات مساعداً للملحق الثقافي السعودي بأمريكا . 

- عمل أستاذاً مساعداً ووكيلاً لقنسم التربية بكلية العلوم الالجتماعية 
بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية . 

- عمل وكيلا لعمادة البحث العلمي وأستاذاً مشاركاً بقسم التربية 
بكلية العلوم الاجتماعية . 

- يعمل حالياً استاذاً مشاركاً بقسم التربية بكلية العلوم الاجتماعية 

بالجامعة . 


